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Бажанов Николай Николаевич

ИСТОРИЯ СОЗДАНИЯ ЮЖНОГО 
ФЕДЕРАЛЬНОГО УНИВЕРСИТЕТА  
КАК УНИВЕРСИТЕТА ИННОВАЦИОННО-
ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСКОГО ТИПА

Статья является третьей публикацией о создании Южного федерального 
университета. Работа представляет собой сокращенное изложение главы из ра-
нее планируемой монографии и содержит фактический материал, который был 
доступен автору. Он охватывает период с 2007 по 2009 гг. и посвящен главному 
вопросу: каким должен быть только что созданный университет, чтобы успешно 
решить глобальную задачу развития национальной инновационной системы на 
базе интеграции образования, науки и рынка технологий. Важная часть статьи 
посвящена видению первого ректора ЮФУ В.Г. Захаревича статуса федерального 
университета как университета «инновационно-предпринимательского типа». 
Работа является логическим завершением двух предыдущих публикаций авто-
ра. Автор знает о большом вкладе и оригинальных предложениях профессоров 
А.В. Белоконя, В.И. Колесника, В.И. Мареева и их команд на этапе формирования 
федерального университета в Южном федеральном округе, однако излагает лишь 
факты и документы, свидетелем или участником подготовки которых являлся.

Гогоберидзе Александра Гививна,  
Савинова Людмила Юрьевна,  
Яфизова Римма Иршатовна 

РЕЗУЛЬТАТЫ МОНИТОРИНГА ПОТРЕБНОСТЕЙ 
В ПОВЫШЕНИИ КВАЛИФИКАЦИИ 
ПРЕПОДАВАТЕЛЕЙ УНИВЕРСИТЕТА 
ПО РАЗРАБОТКЕ И ИСПОЛЬЗОВАНИЮ 
СОВРЕМЕННОГО ИНСТРУМЕНТАРИЯ ОЦЕНКИ 
СФОРМИРОВАННОСТИ КОМПЕТЕНЦИЙ 
ВЫПУСКНИКОВ НАПРАВЛЕНИЙ 
«ОБРАЗОВАНИЕ И ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ НАУКИ»

В статье раскрываются методика и результаты мониторингового исследова-
ния потребностей в повышении квалификации преподавателей педагогических 
профилей образования в разработке и использовании современного инструмен-
тария оценки сформированности компетенций у студентов выпускных курсов 
по укрупненной группе специальности «Образование и педагогические науки». 
Мониторинг проведен в рамках разработки комплексного подхода в осуществле-
нии оценки профессионального становления выпускника педагогического ВУЗа 
в период обучения как результата полученного образования, по разным направ-
лениям подготовки. Результаты мониторинга позволили определить направления 
в проектировании программы повышения квалификации педагогических кадров 
по разработке и использованию современных фондов оценочных средств, учи-
тывая запросы, трудности и уровень владения компетенциями преподавателей в 
этой области. Основным критерием для проектирования содержания программы 
повышения квалификации стала необходимость разработки универсальных оце-
ночных средств для группы специальностей по педагогическому, психолого-пе-
дагогическому и специальному образованию, которые позволяют независимо от 
профиля подготовки оценить уровень сформированности у выпускников единых 
универсальных и общепрофессиональных компетенций, определяемых в основной 
профессиональной образовательной программе. Представленный материал по-
зволяет сделать вывод, что оценочные средства необходимо не только обновлять, 
но и полностью переструктурировать, исходя из иного принципа проектирования. 
Для этого необходимо развитие у разработчиков основной профессиональной 
образовательной программы (профессорско-преподавательского состава совре-
менного вуза) способности и готовности к проектированию фонда оценочных 
средств в соответствии с требованиями действующего образовательного стандарта 
и с учетом требований профессиональных стандартов.
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Ерусалимский Яков Михайлович,  
Шкурай Ирина Александровна

О НЕОБХОДИМОСТИ ВВЕДЕНИЯ 
МАТЕМАТИЧЕСКОГО МОДЕЛИРОВАНИЯ  
В ШКОЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ 

В статье обсуждается вопрос о необходимости и целесообразности включе-
ния элементов математического моделирования в школьный курс математики. 
По мнению авторов, необходимость объясняется в первую очередь тенденци-
ями развития современной науки и высокотехнологичных отраслей техники, 
а целесообразность связана с повышением мотивации школьников при изуче-
нии математики, углублением межпредметных связей математики с физикой, 
информатикой, химией и другими предметами, с расширением возможной 
тематики проектной деятельности школьников. Представлен подробный анализ 
текущего содержания школьного математического образования на предмет на-
личия в нем элементов математического моделирования. Предложены первые 
возможные шаги на пути включения элементов математического моделирования 
в школьную программу.

Кубышкина Марина Владимировна

МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ ПОДХОДЫ 
К СОЗДАНИЮ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ 
СТРАТЕГИИ РАЗВИТИЯ АКАДЕМИЧЕСКОЙ 
УСПЕШНОСТИ ПОДРОСТКОВ В КОНТЕКСТЕ 
ФЕДЕРАЛЬНОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО 
ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО СТАНДАРТА

Актуальность статьи обусловлена тем, что в настоящее время академической 
успешности уделяется недостаточное внимание в образовательных учрежде-
ниях, хотя они обладают всеми необходимыми средствами для формирования 
педагогической стратегии развития академической успешности подростков в 
контексте ФГОС. Тем не менее на практике возникают сложности с методами и 
критериями ее измерения, поэтому, чтобы академическая успешность рассматри-
валась в научном поле и имела четкую связь с образовательными результатами, 
предполагаем, что она должна опираться на методологические подходы ФГОС. 
Цель исследования – охарактеризовать отдельные методологические подходы, 
используемые в образовательной деятельности, а также определить их потен-
циал в создании педагогической стратегии развития академической успешности 
подростков в контексте ФГОС. Данная статья будет интересна к прочтению 
педагогам и дирекциям образовательных учреждений, а также непосредственно 
подросткам и их родителям, поскольку она содержит в себе характеристику 
основных методологических подходов к созданию педагогической стратегии 
развития академической успешности в контексте ФГОС. Выводы статьи могут 
быть применены педагогами школ на практике в рамках содействия развитию 
академической успешности учащихся.

Морозова Юлия Викторовна 

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ СРЕДСТВ МНЕМОТЕХНИКИ 
В КОРРЕКЦИОННО-ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ РАБОТЕ 
ПО РАЗВИТИЮ СВЯЗНОЙ РЕЧИ  
У СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ С ОНР III УРОВНЯ

Введение. Актуальность исследования особенностей развития связной речи 
и разработки эффективных практик для ее коррекции у детей дошкольного 
возраста с общим недоразвитием речи (ОНР) III уровня обусловлена необхо-
димостью предотвращения трудностей, с которыми эти дети могут столкнуться 
в системе начального образования. Одной из таких практик является практика 
применения мнемотехнических подходов, использование которой недостаточно 
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исследовано и обосновано для работы с данной категорией детей, что и опре-
делило цель данной работы.

Материалы и методы. В исследовании приняли участие 24 ребенка с об-
щим недоразвитием речи III уровня 6-7 лет, у которых анализировали уровень 
развития связной речи до и после коррекционно-логопедической работы с 
использованием методик В.П. Глухова, Л.Н. Ефименковой, Г.В. Чиркиной. 
Коррекционно-логопедическую работу проводили поэтапно с помощью средств 
мнемотехники (для каждого этапа разрабатывали мнемодорожки и мнемота-
блицы): на первом этапе формировали правильное произношение звуков, на 
втором – монологическую речь, на третьем – дифференциацию сонорных звуков 
и, параллельно, речевые навыки (диалогическую речь). 

Результаты исследований. После коррекционно-логопедической работы за-
фиксирована положительная динамика в развитии связной речи, оцениваемой 
по семи показателям, и особенно высокие результаты отмечены в составлении 
предложений по сюжетным картинкам, составлении по ним краткого рассказа 
с соблюдением логических связей, пересказе текста.

Обсуждение результатов. Соблюдение предложенных этапов развития 
связной речи с использованием средств мнемотехники является эффективным 
подходом в логопедической работе с дошкольниками с ОНР III уровня.

Соловьева Анастасия Юрьевна

ОБУЧАЮЩИЕ КОМПЬЮТЕРНЫЕ ИГРЫ 
КАК ИНСТРУМЕНТ ФОРМИРОВАНИЯ 
ЭКОЛОГИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ 
ПОДРОСТКОВ

Аннотация: Данная статья посвящена изучению экологического мышления 
как базовой компетенции XXI века. Классический трансляционный подход к 
образованию не представляет интереса для представителей «поколения Z», при 
этом «зумеры» активно участвуют в новых образовательных форматах. Одной 
из таких форм обучения являются игровые практики. Внедрение компьютер-
ных игр в образовательный процесс не только делает его более динамичным и 
повышает мотивацию обучающихся, но и оказывает влияние на формирование 
мышления. Автор изучает образовательные компьютерные игры как средство 
формирования и развития экологического типа мышления. Для достижения 
этой цели был проведен эксперимент, в ходе которого определили три основных 
параметра развития экологического мышления: экологическая грамотность, 
понимание и личное отношение к экологическим проблемам и психофизиоло-
гическая реакция как параметр, коррелирующий с проявлением экологичного 
поведения. Результаты эксперимента показали, что обучающая компьютерная 
игра является полноценным инструментом обучения, который не только повы-
шает мотивацию и делает процесс обучения более увлекательным и интересным 
для современных подростков, но и способствует быстрому формированию 
мышления (на примере экологического мышления).

Шоган Владимир Васильевич,  
Сторожакова Екатерина Владимировна

ПРИНЦИП ПОГРУЖЕНИЯ ГЛУБИННОЙ 
МЕТОДИКИ ОБУЧЕНИЯ ИСТОРИИ 

В данной статье рассматривается регулятивный принцип погружения как 
особая методическая максима, в критериях которой осуществляется взаимо-
действие субъекта образования с потоком сознания. В статье также рассматри-
вается движение сознания учащихся по уровням этого потока от бессловесной 
установки на будущий урок до абсолютного «чистого» погружения в контент 
истории. В статье так же предлагается три закона погружения, которые рассма-
триваются как механизмы помощи учителю в организации эффекта погружения: 
закон доминирующего триединства средств (слово, наглядность, действие), 
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закон нарастания интереса (монолог, диалог, полилог), закон соответствия 
темпоритма изложения учебного материала темпоритму усвоения материала 
учащимися (ускоряющийся темпоритм, замедляющийся темпоритм, устойчи-
вый темпоритм). Данные законы действуют на уровне отдельного урока и на 
уровне личностно-значимой темы, где от урока-образа осуществляется переход 
к урокам мышления, затем к уроку настроения, к конвергенции рационального 
и чувственного в уроке самостоятельного действия, завершается уроком актуа-
лизации и рефлексии, связывающего личностно-значимую историческую тему 
с реальной жизнью современного общества.
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Bazhanov Nikolay N.

THE HISTORY OF FOUNDATION OF SOUTHERN 
FEDERAL UNIVERSITY AS AN INNOVATIVE-
ENTREPRENEURIAL UNIVERSITY TYPE

Keywords: Federal University, innovative and 
entrepreneurial university, institutional building, 
transformation, new type of university.

The article is the third publication devoted to the foundation of Southern Federal 
University. The paper is an abridged summary of a chapter from a previously planned 
monograph and contains factual material available to the author. It covers the period 
from 2007 to 2009 and is devoted to the main question: what should a newly created 
university be like in order to successfully solve the global task of developing a national 
innovation system based on the integration of education, science and the technology 
market. An important part of the article is devoted to the view on the status of the 
federal university as a university of the “innovative-entrepreneurial type” of the first 
SFedU rector V.G. Zakharevich. The article is a logical conclusion of the two previous 
publications by the author [1,2]. The author is aware of the great contribution and 
original proposals of professors A.V. Belokon, V.I. Kolesnik, V.I. Mareev and their 
teams at the stage of founding a federal university in the Southern Federal District, 
but presents only the facts and documents that he participated in personally. 

Erusalimskiy Iakov M.,  
Shkuray Irina Alexandrovna

ON THE NEED TO INTRODUCE MATHEMATICAL 
MODELING IN SCHOOL EDUCATION

Keywords: mathematical modeling, secondary 
(school) education, mathematics, educational 
content, interdisciplinary communication, project 
activity.

The article discusses the necessity and expediency of including elements of math-
ematical modeling in a school course of Mathematics. According to the authors, the 
need is explained primarily by the trends in the development of modern science and 
high-tech branches of technology. Expediency is associated with increasing motiva-
tion of schoolchildren to study Mathematics, deepening interdisciplinary connections 
of Mathematics with Physics, Computer Science, Chemistry and other subjects, with 
the expansion of possible topics of project activities for schoolchildren. The authors 
provide a detailed analysis of the current content of school Mathematics education 
and the role mathematical modeling in it. The first possible steps towards the inclu-
sion of elements of mathematical modeling in the school curriculum are suggested. 

Gogoberidze Alexandra G.,  
Savinova Lyudmila Yu., Yafizova Rimma I. 

RESULTS OF MONITORING THE NEEDS FOR PROFESSIONAL 
DEVELOPMENT OF UNIVERSITY TEACHERS  
IN THE DEVELOPMENT AND USE OF MODERN TOOLS  
FOR ASSESSING THE COMPETENCES OF GRADUATES  
IN ‘EDUCATION AND PEDAGOGICAL SCIENCES’

Keywords: monitoring, professional develop-
ment, competencies, fund of evaluation tools, 
certification, case, test.

The article reveals the methodology and results of a monitoring study into the 
needs for advanced training of pedagogical department teachers in development and 
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use of modern tools for assessing competencies of graduate students in the larger 
group of majors “Education and Pedagogical Sciences”. The monitoring was carried 
out as part of the integrated approach to assessing professional development of a 
graduate of a pedagogical university during the period of studies. The monitoring 
results made it possible to define the key directions in the design of a teacher training 
program for development and use of modern assessment means, taking into account 
requests, difficulties and proficiency level of teachers in this field. The main criterion 
for designing the content of the advanced training program was the need to develop 
universal assessment tools for a group of majors in pedagogical, psychological, and 
special education, which, regardless of the training profile, enables to assess the level of 
graduates’ universal and general professional competencies as defined in the program. 
The author arrives at the conclusion that assessment tools must not only be updated, 
but also completely restructured, based on a different design principle. To do this, it 
is necessary to develop the ability and readiness of the developers of the curriculum 
(teaching staff of a modern university) to design assessment tools in accordance with 
requirements of the current educational standard as well as professional standards.

Kubyshkina Marina V.

METHODOLOGICAL APPROACHES TO CREATION 
OF PEDAGOGICAL STRATEGY FOR BOOSTING 
ACADEMIC SUCCESS OF ADOLESCENTS 
IN THE CONTEXT OF THE FEDERAL STATE 
EDUCATIONAL STANDARD

Keywords: academic success, teenagers, federal state 
educational standard, pedagogical strategy, meth-
odological approaches, systemic activity approach, 
competence approach, personal activity approach, 
systemic approach, reflexive activity approach.

The relevance of the article is due to the fact that at present academic success 
is not given enough attention in educational institutions, although they have all 
the necessary means to form a pedagogical strategy for the development of adoles-
cents’ academic success in the context of FSES. Nevertheless, in practice there are 
difficulties with the methods and criteria of its measurement, therefore, in order 
for academic success to be considered in the scientific field and to have a clear 
connection with educational outcomes, we assume that it should be based on the 
methodological approaches of FSES. The aim of the study is to characterize certain 
methodological approaches used in educational activities, as well as to determine 
their potential in creating a pedagogical strategy for the development of adolescents’ 
academic success in the context of FSES. This article will be of interest to teachers 
and directors of educational institutions, as well as directly to adolescents and their 
parents, because it contains a characterization of the main methodological approaches 
to creating a pedagogical strategy for the development of academic success in the 
context of FSES. The conclusions of the article can be applied by school teachers 
in teaching practice for boosting students’ academic success.

Morozova Julia V.

USING MINEMOTECHNICS IN CORRECTIVE-
LOGOPEDIC WORK ON THE DEVELOPMENT 
OF CONNECTED SPEECH IN EARLY PRE-
SCHOOLERS WITH GENERAL III LEVEL 
SPEECH DISORDER

Keywords: children of senior preschool age, 
general underdevelopment of speech, coherent 
speech, mnemotechnics.
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The relevance of the study into peculiarities of the development of coher-
ent speech and effective practices for its correction in preschool children with 
general underdevelopment of speech of III level is due to the need to prevent 
difficulties that these children may encounter in the system of primary education. 
According to the author, one of such practices is using mnemotechnic approaches, 
use of which is insufficiently researched and substantiated for work with this 
category of children, which determined the purpose of this work. The study 
involved 24 children with general underdevelopment of speech III level aged 
6-7 who were studied the level of development of connected speech before and 
after correction and speech therapy work using the methods by V.P. Glukhov, 
L.Efimenko, T.B. Filicheva. Corrective-logopedic work was carried out in stages 
with the help of mnemotechnics (for each stage we developed mnemo-tracks and 
mnemo-tables): at the first stage we formed correct pronunciation of sounds, 
at the second stage – monologic speech, at the third stage – differentiation 
of sonorant sounds and simultaneously speech skills (dialogic speech). After 
correction and speech therapy work, positive dynamics in the development of 
coherent speech, assessed by seven indicators, was established, especially, the 
skill of making sentences based on picture story, making a short story on them 
with observance of logical connections, retelling the text. Observance of the 
proposed stages of coherent speech development using mnemotechnics is an 
effective approach in speech therapy work with preschoolers who have general 
underdevelopment of speech of III level.

Shogan Vladimir V.,  
Storozhakova Ekaterina V.

THE PRINCIPLE OF IMMERSION  
IN THE DEEP METHODOLOGY  
OF TEACHING HISTORY 

Keywords: immersion, levels of immersion, word-
less immersion, sign-symbolic immersion, level 
of grasping, level of lesson logic (sign-symbolic 
beginning, problem situations, events), level of 
‘pure’ immersion, the category of law, the law 
of dominant trinity of means, the law of interest 
growth, monologue, dialogue, polylogue, the 
law of tempo-rhythmic correspondence, person-
ally significant theme as a condition of absolute 
immersion.

This article considers the regulative principle of immersion as a special 
methodological maximum which implies interaction of the education participant 
with the stream of consciousness. The article also considers the movement of 
students’ consciousness on the levels of this stream from the wordless focus on 
the future lesson to the absolute “pure” immersion in the content of history. 
The authors define three laws of immersion which are considered as mechanisms 
aimed at helping the teacher in organizing the effect of immersion: the law of 
the dominant trinity of means (word, visualization, action), the law of increas-
ing interest (monologue, dialogue, polylogue), the law of correspondence of the 
tempo of educational material presentation to the tempo of material assimila-
tion by students (accelerating tempo, decelerating tempo, stable tempo). These 
laws operate at the level of an individual lesson and at the level of a personally 
significant topic, where the transition occurs from the lesson of image to the 
lesson of thinking, then to the lesson of mood, to the convergence of the rational 
and sensual in the lesson of independent action, and finally is completed by the 
lesson of actualisation and reflection, linking a personally significant historical 
topic with the real life of modern society.
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Solovieva Anastasia Y.

EDUCATIONAL COMPUTER GAMES AS A TOOL 
FOR DEVELOPING ECOLOGICAL THINKING

Keywords: thinking skills, game, environmental 
thinking, learning, computer game, motivation, 
formation, process.

This article is devoted to the study of ecological thinking as a basic competence 
of the XXI century. The classical approach to education as transferring knowledge 
is not of interest to representatives of the “generation Z”, while zoomers are actively 
involved in new educational modes. Game is one of exciting forms of learning. The 
introduction of computer games into educational process not only makes it more 
dynamic and increases the motivation of students, but also has an impact on the 
formation of thinking. The author studies educational computer games as a means 
of forming and developing an ecological type of thinking. To achieve this goal, an 
experiment was conducted, during which three main parameters of the develop-
ment of ecological thinking were defined: environmental literacy, understanding and 
personal attitude to environmental problems and psychophysiological reaction, as 
a parameter correlating with the manifestation of ecological behavior. The experi-
ment finding prove that an educational computer game is a full-fledged learning 
tool that not only increases motivation and makes learning process more exciting 
and interesting for modern teenagers, but also contributes to the rapid development 
of thinking skills (ecological thinking in particular).
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Бажанов Н.Н.

ИСТОРИЯ СОЗДАНИЯ 
ЮЖНОГО ФЕДЕРАЛЬНОГО 
УНИВЕРСИТЕТА  
КАК УНИВЕРСИТЕТА 
ИННОВАЦИОННО-
ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСКОГО 
ТИПА

Ключевые слова: федеральный универси-
тет, инновационно-предпринимательский 
университет, институциональное строи-
тельство, трансформация, университет 
нового типа.

Автор считает целесообразным на-
чать третью часть истории создания 
университета [1, 2] с напоминания 
заключительной фразы предыдущей 
публикации: «Ректор мечтал и делал 
все, чтобы ЮФУ развивался как ис-
следовательский университет иннова-
ционно-предпринимательского типа и 
в 2020 году вошел в первую сотню ве-
дущих университетов мира» [7]. Фило-
софия университета предприниматель-
ского типа очень интересовала ректо-
ра, и он глубоко изучал этот вопрос. 
Следует отметить его вовлеченность 
и неформальное участие в подготовке 
важного издания «Современные тен-
денции развития инновационно-пред-
принимательского университета» [10], 
составителем которого он являлся. 
Идея ректора В.Г. Захаревича создать 
федеральный университет инноваци-
онно-предпринимательского типа яв-
ляется примером того, как правильный 
и очень современный проект может 
подвергаться критике из-за непонима-
ния его сути. 

Термин «предпринимательский 
вуз» принадлежит классику теории 
университетского образования – Бар-
тону Кларку. По Б. Кларку, «предпри-
нимательство понимается как созна-
тельные усилия в институциональном 
строительстве, которые осуществляет 
весь университет, а не отдельные, 
пусть даже очень предприимчивые его 
представители. Трансформация проис-
ходит, когда группа лиц собирается в 
основных университетских структурах 
по всему вузу, чтобы изменить органи-
зованным способом структуру и ори-
ентацию университета. Коллективная 
предпринимательская акция на этих 
уровнях лежит в основе феномена © Бажанов Н.Н., 2024
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трансформации» [14, с. 4]. Как ука-
зывал автор в одной из своих ранних 
публикаций, «именно эта стратегиче-
ская цель развития ТРТУ была сформу-
лирована ректором В.Г. Захаревичем 
задолго до появления ЮФУ. Как видно 
из названия работы Б.Р. Кларка, «пред-
принимательские университеты» – 
«entrepreneurial universities». В данном 
контексте – это проявление инициати-
вы, инновационность. К сожалению, 
многие оппоненты Владислава Геор-
гиевича не понимали этой принципи-
альной смысловой разницы в англоя-
зычных терминах «entrepreneurial» и 
«business» и совершенно незаслужен-
но обвиняли его в «полной коммерци-
ализации деятельности университета» 
[4, с. 116]. 

Итак, из всего многообразия но-
вых возможностей развития ЮФУ 
был выбран исследовательский уни-
верситет инновационно-предпри-
нимательского типа. Об этом первый 
ректор В.Г.  Захаревич (которого до 
проведения публичных выборов на-
значил учредитель) публично заявил 
в мае 2007  г., а также на ученом со-
вете университета 4 мая 2007 г. (слайд 
№ 22 презентации [6]). Глубокое пони-
мание того, что университеты должны 
идти в ногу со временем, помогало 
ректору продвигать и отстаивать курс 
на предпринимательский вектор раз-
вития федерального университета. 
Он был убежден в том, что предпри-
нимательский подход выдвигает фор-
мулу институционального развития, 
где автономия вуза базируется на 
самоопределении (т.е. реализуется 
автономия университета в канони-
ческом виде). На слайде №  25  был 
ответ на очевидный вопрос: как этого 

достичь? Ректором предлагалось раз-
нообразить источники доходов для 
увеличения финансовых ресурсов и 
ослабления зависимости от госу-
дарства (курсив наш – Н.Б.). Также 
была нужна разработка ряда всеобъ-
емлющих идей для направления и 
рационализации организационных 
изменений, ведущих к повышению 
потенциала возможностей; создание 
центрального руководящего звена 
для принятия широкомасштабных ре-
шений, направленных на улучшение 
деятельности вуза [6].

В 2007 году (напомним, что фор-
мально (юридически) ЮФУ был соз-
дан 23 ноября 2006 года распоряже-
нием Правительства РФ № 1616-р) 
ректору приходилось выступать пе-
ред представителями самых высоких 
уровней власти и отстаивать свое 
видение нового федерального уни-
верситета. Например, 31 мая 2007 г. 
ректор выступал, предположительно, 
на коллегии министерства. В качестве 
документа у автора остался текст пре-
зентации с датой выступления (выше 
была ссылка на этот документ [6]), но, 
к сожалению, без указания места вы-
ступления. Предполагаем, что высту-
пление было на самом высоком уров-
не, так как текст на слайдах отражает 
концептуальные и принципиальные 
позиции только что созданного феде-
рального вуза: потенциал ЮФУ, пози-
ционирование ЮФУ в стране и мире, 
программа развития на 2007-2010 
годы с источниками финансирования 
программ развития, приоритетами 
социально-экономического развития 
Юга России. 

Важно отметить, что руководство 
ЮФУ с большой ответственностью 
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относилось как к миссии ЮФУ, так и, 
безусловно, к тексту устава универ-
ситета.

В 2007 году «миссия Южного фе-
дерального университета состояла в 
улучшении знаний и обучении сту-
дентов в среде науки и технологий, 
которые будут наилучшим образом 
служить России и всему миру в 21 ве-
ке. Стратегической целью универси-
тета является развитие как исследо-
вательского университета инноваци-
онно-предпринимательского типа» [8, 
с.  2]. В 2007 году состоялись выборы 
ректора ЮФУ (было три кандидата 
на должность ректора: профессор 
Н.И. Бойко, профессор В.Г. Захаревич 
и профессор, член-корреспондент 
Российской академии наук И.А. Ка-
ляев). В программе В.Г. Захаревича 
[9], в пункте «Средства реализации 
программы», было 7 проектов, при-
чем Проект 1 назывался «Создание 
исследовательского университета ин-
новационно-предпринимательского 
типа – модели, основанной на опыте 
ведущих университетов мира», а Про-
ект 4 – «Существенное увеличение на-
учных исследований и разработок за 
счет внедрения предпринимательских 
идей». Завершая этот раздел, укажем, 
что даже в редакции Устава ЮФУ 
2007 года университет по-прежнему 
был заявлен как исследовательский 
университет инновационно-предпри-
нимательского типа, активно участву-
ющий в решении социально-эконо-
мических проблем региона и России. 
У университета появилась уникальная 
возможность сконструировать «совер-
шенно новую модель университетско-
го образования XXI века, основанного 
на заинтересованности не только 

научно-педагогических работников и 
государства, но и студентов, работо-
дателей и местных органов власти» 
[6]. Возможность институциональной 
трансформации национального выс-
шего образования возникла именно 
в 2007 г., так, основой и главным дви-
гателем этого процесса должна была 
стать коллективная предприниматель-
ская акция на всех уровнях универси-
тетского сообщества; именно эта фи-
лософия трансформации определяет 
инновационно-предпринимательский 
тип университета.

Подробное упоминание и цитиро-
вание важных официальных источни-
ков в данной статье необходимо для 
того, чтобы аргументировать принци-
пиально важное положение: созда-
ние исследовательского университета 
инновационно-предпринимательского 
типа из мечты и цели ректора пре-
вратилось в основной тренд развития 
ЮФУ, который был поддержан кол-
лективом университета и формально 
закреплен в тексте его устава.

В действующем в настоящее время 
уставе среди семи основных целей 
деятельности Университета четвер-
той по счету значится обеспечение 
системной модернизации высшего 
образования. Сам ЮФУ на главной 
странице официального сайта по-
зиционируется как «университет ис-
следовательского типа» [5], хотя за-
крепление этого статуса не удалось 
найти в организационных документах 
и приказах ректора.

Подведем некоторые итоги и сфор-
мулируем частные выводы. 

В настоящее время серьезно гово-
рят об образовании для так называ-
емых креативных индустрий. Причем 
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из множества характеристик выделя-
ют гибкость. Она проявляется в том, 
что вузы и представители индустрий 
(то есть будущие работодатели сту-
дентов) должны сами определять про-
должительность и содержание обра-
зовательных программ. Одновремен-
но с этим академическое сообщество 
говорит о потере фундаментальности 
образования. Разумное соотношение 
между гибкостью и фундаментально-
стью рассмотрены автором в работе 
[3] на примере преподавания курса 
высшей математики для современных 
инженеров. Не пересказывая содер-
жание статьи, ограничимся важным 
мнением министра В.Н. Фалькова: 
«само значение слова «фундамен-
тальность» по отношению к высшему 
образованию изменилось. Современ-
ная фундаментальность, во-первых, 
не задаётся централизованно, даже 
регулятором. Моё мнение, что фунда-
ментальность имеет некие границы, 
и университеты разного профиля эту 
фундаментальность могут корректи-
ровать» [11]. Таким образом, первый 
вывод заключается в том, что теку-
щая трансформация национальной 
системы образования определяется 
вектором предпринимательства и 
университетов, и предприятий цифро-
вой экономики, и студентов.

Второй вывод можно условно обо-
значить как «инженерное образова-
ние и связь с промышленностью». 
Этот вопрос непосредственно связан 
с предпринимательством универси-
тетов и в разное время появлялись 
учебно-научно-производственные 
комплексы (УНПК), учебно-научно-
инновационные комплексы (УНИК) 
и иные интеграционные структуры 

вплоть до проектов образовательных 
холдингов, о которых автором гово-
рилось в предыдущей работе. Эти 
комплексы объединяли в себе на-
учные исследования, инновационные 
продукты, производство высокотех-
нологичной продукции и все этапы 
инновационного процесса в одной ор-
ганизации. [12]. Федеральные универ-
ситеты, по определению, должны вли-
ять на региональное развитие прежде 
всего через местные органы управле-
ния. Это, кстати, сильно коррелирует 
с третьей миссией университета, не-
смотря на существенное отличие ин-
дустриальных целей от гуманитарных. 
Известно, что в Ростовской области 
были испробованы различные орга-
низационные структуры, прежде чем 
была достигнута интеграция с Ассо-
циацией наукоемких технологий, ад-
министрациями Ростовской области, 
городов Ростова-на-Дону, Новочер-
касска и Таганрога и было образовано 
трехстороннее сотрудничество вузов с 
промышленностью области, которое 
было достигнуто посредством актив-
ности Южно-Российского центра ака-
демической мобильности. Одним из 
современных проявлений инноваци-
онно-предпринимательской деятель-
ности университетов является созда-
ние центров передачи технологий, ко-
торые позволяют им эффективно вза-
имодействовать с промышленностью. 
Сформулируем второй вывод: пере-
дача технологий играет существенную 
роль в отношениях между универси-
тетами и промышленностью и будет 
иметь все более важное значение для 
обеих сторон в эпоху цифровой транс-
формации экономики и тотального 
внедрения технологий искусственного 
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интеллекта. Инженерные вузы будут 
особенно активно вовлекаться в этот 
процесс, и, по мнению некоторых ис-
следователей, существует опасность, 
что в определенный момент business 
из вторичной функции превратиться 
в главную цель университета, погло-
тив entrepreneurial. С этим ни в коем 
случае нельзя согласиться, потому 
что первичная воспитательно-обра-
зовательная миссия университетов 
отличается от роли промышленно-
сти, у которой главная и основная 
цель  – получение прибыли. Следует 
помнить, что главный продукт универ-
ситетской системы – ее выпускники, 
а научные исследования и трансфер 
технологий  – важнейший элемент 
образования, но все же не главный. 
«Права интеллектуальной собствен-
ности должны служить средством 
взаимодействия с промышленностью, 
а не средством получения доходов от 
коммерциализации» [13].

Третий вывод, который непосред-
ственно связан с главным смыслом 
работы, касается магистратуры. Уни-
кальная поддержка федеральных уни-
верситетов государством (особенно на 
первоначальном этапе) подразумевала 
большую отдачу для государства, чем 
от стандартного государственного вуза. 
По мнению первого ректора ЮФУ, сле-
довало планомерно увеличивать долю 
магистрантов и аспирантов в общем 
контингенте обучающихся и постепенно 
уменьшать бакалаврскую подготовку. 
В 2007–2009 годах предполагалось, 
что федеральному вузу инновационно-
предпринимательского типа нерацио-
нально расходовать ресурсы на то, что 
успешно могут делать иные учебные 
заведения. В качестве доказательства 

такой точки зрения уместно привести 
одну из стратегических целей из про-
граммы кандидата на должность рек-
тора ЮФУ (выборы 2007 года) В.Г.  За-
харевича: «обеспечение возможности 
для студентов, обучающихся на бака-
лаврском уровне в других вузах России 
и ЮФО, получить магистерскую, аспи-
рантскую и докторскую подготовку [в 
Южном федеральном университете])» 
[8, с. 9]. В пилотном проекте реформы 
высшего образования предлагается 
альтернатива нынешней магистратуре – 
специализированное высшее образова-
ние. Главная цель обучения в магистра-
туре – получение дополнительных зна-
ний, а не диплома, однако нынешние 
реалии таковы, что, по мнению автора, 
в большом числе случаев цель обучения 
в магистратуре инвертирована.

Завершая обзор попытки построить 
ЮФУ как университет инновационно-
предпринимательского типа (ныне 
он позиционируется как университет 
исследовательского типа), можно кон-
статировать, что в целом эта попытка 
не удалась. Ответ на вопрос «почему?» 
неизбежно подразумевает сравнение 
современного ЮФУ с университетом 
2007–2009 годов. Безусловно, есть 
субъективное мнение об основных 
причинах такого результата, но под-
робный анализ и тем более сравнение 
не являются целью данной публика-
ции. Тем не менее автор надеется, 
что философия и идеи предприни-
мательства могут быть востребованы 
именно сейчас – во время реализации 
пилотного проекта реформы высшего 
образования в России.
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Введение 
Академическая успешность пред-

ставляет собой качественную характе-
ристику эффективности и результатив-
ности учебной деятельности подрост-
ка. Она включает в себя психологи-
ческие и личностные характеристики 
отдельного учащегося, с помощью 
которых подросток формирует целост-
ное представление о собственных 
образовательных целях и задачах, 
сильных и слабых сторонах характера, 
а также стремление к достижению об-
разовательных результатов, выбирает 
удобный темп обучения, расставляет 
учебные приоритеты и так далее.

В настоящий момент не существует 
критериев определения педагогиче-
ской стратегии развития академиче-
ской успешности подростков в контек-
сте ФГОС. Тем не менее, ряд ученых, 
таких как И.А. Зимняя [4], А.И. Жилина 
[1], Н.В. Шинкарева [5], внесли важный 
вклад в понимание направлений ее 
формирования и критериев измеримо-
сти. Отметим, что существует ряд мето-
дологических подходов, которые наи-
более полно отвечают потребностям 
создания педагогической стратегии 
развития академической успешности 
подростков в контексте ФГОС, анализ 
которых будет проведен в данном ис-
следовании.

Методика
Методы исследования включают 

в себя теоретические методы: анализ 
и обобщение научной литературы по 
проблеме методологических подходов 
к созданию педагогической стратегии 
развития академической успешности 
подростков в контексте ФГОС.

Основная часть
Далее обратимся к непосредствен-

ному анализу методологических под-
ходов, которые играют важную роль © Кубышкина М.В., 2024
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в создании педагогической стратегии 
развития академической успешности 
подростков в контексте ФГОС.
1. Системно-деятельностный подход

Системно-деятельностный подход 
составляет методологическую основу 
ФГОС общего образования. Благо-
даря данному методологическому 
подходу, академическая успешность 
подростков в контексте ФГОС характе-
ризуется достигаемыми результатами 
обучения; также он демонстрирует 
результаты воспитательной работы 
в рамках основных учебных задач и 
универсальных учебных действий, ко-
торые должны приобрести ученики в 
рамках обучения в школе. Обобщенно 
системно-деятельностный подход за-
ключается в том, что преподаватели 
преподносят образовательные знания 
в исходном формате, а подростки, в 
свою очередь, обрабатывают их через 
призму своего сознания и достигают 
новых образовательных результатов 
в рамках самостоятельной исследова-
тельской работы [10]. Таким образом, 
системно-деятельностный подход в 
рамках стратегии развития академи-
ческой успешности подростков в кон-
тексте ФГОС заключается в создании 
необходимых условий, в которых уче-
ники реализуют свою академическую 
успешность. 

Обращаясь к анализу метапред-
метных результатов системно-деятель-
ностного подхода, можно отметить 
такие принципы, как принцип дея-
тельности, системности и минимак-
са. Применительно к академической 
успешности принцип деятельности 
заключается в том, что подростки яв-
ляются полноправными субъектами 
образовательной деятельности и несут 
ответственность за собственные акаде-
мические успехи. Преподаватель здесь 
играет несколько пассивную роль, 
предоставляя учащимся необходимые 

условия для поиска ответов на вопро-
сы. В рамках принципа деятельности 
учащиеся также применяют теорети-
ческие знания на практике. Знания 
создают системное представление об 
окружающей действительности. Таким 
образом, знания и теоретический 
материал находятся в рамках целост-
ности образовательного процесса и 
составляют совокупность различных 
предметов, не ограничиваясь одним 
из них. Благодаря принципу минимак-
са педагогические кадры оказывают 
содействие в освоении учебных дис-
циплин на максимальном уровне для 
каждого из учеников; в то же время 
школа гарантирует усвоение необхо-
димого минимума, который закреплен 
в ФГОС. На наш взгляд, принцип ми-
нимакса является основным в рамках 
системно-деятельностного подхода, 
который оказывает влияние на соз-
дание педагогической стратегии раз-
вития академической успешности под-
ростков. Благодаря данному принципу 
подросток самостоятельно формиру-
ет для себя понятие академической 
успешности и наполняет ее теми или 
иными элементами. 

Благодаря системно-деятельност-
ному подходу создаются благоприят-
ные условия для обучения подростков, 
а также доброжелательная школьная 
атмосфера. В контексте ФГОС педагоги 
в соответствии с системно-деятель-
ностным подходом должны эффектив-
но использовать различные образова-
тельные и педагогические инструмен-
ты, а также ответственно подходить 
к наполнению и проведению того 
или иного урока [5]. Рекомендуется 
разбавлять традиционные занятия 
уроками с применением системно-
деятельностного подхода, основной 
целью которого должно быть смеще-
ние фокуса с педагога на учащихся. 
В рамках традиционного урока педагог 
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объясняет новую тему, а также при-
меняет различные педагогические ин-
струменты для ее успешного изучения. 
Ученики, в свою очередь выполняют 
различные задания, направленные 
на закрепление той или иной темы. 
В ходе урока с применением систем-
но-деятельностного подхода ученик 
осваивает навыки самостоятельного 
планирования учебной деятельности, 
самоконтроля, самооценки и прочих 
элементов, формирующих академиче-
скую успешность. 

В рамках урока с реализацией си-
стемно-деятельностного подхода для 
стимуляции академической успешно-
сти подростков учителю необходимо 
создавать проблемную ситуацию на 
уроке, активно вовлекаться в диалоги 
с учениками, организовывать группо-
вую самостоятельную работу, обучать 
подростков навыкам саморефлексии 
и критического мышления, а также 
обеспечивать необходимые условия 
для творческой атмосферы на уроке. 
В  рамках системно-деятельностного 
подхода для реализации стратегии 
развития академической успешности 
подростков в контексте ФГОС также 
необходимо обучать школьников на-
выкам дискуссии, учить их прислуши-
ваться к точке зрения одноклассников, 
поощрять проектную и исследователь-
скую деятельность, самооценку как 
себя, так и окружающих. Системно-
деятельностный подход в рамках кон-
текста академической успешности под-
ростков подразумевает активизацию 
мотивации действий и нахождение 
подростками способов их выполнения.

2. Компетентностный подход
Компетентностный подход пред-

ставляет собой объединение принци-
пов определения целей образования, 
отбора, содержания и наполнения 
образовательной деятельности, ос-

новных особенностей организации 
образовательного процесса в рамках 
школы и его оценки и самооценки [9]. 

Компетентностный подход имеет 
много общего с системно-деятельност-
ным подходом в контексте развития 
академической успешности подрост-
ков, поскольку оба из них побуждают 
ученика решать поставленные перед 
ним задачи самостоятельно, опираясь 
на жизненный опыт. Таким образом, 
подросток учится быть ответственным 
и опираться на собственные силы. Как 
видно из названия анализируемого 
подхода, при его использовании у под-
ростка формируются определенные 
компетенции, которые можно охарак-
теризовать как различные социальные 
нормативные требования, а также 
ожидаемые результаты обучения. 

Следует отметить, что на практике 
необходимо разграничивать понятие 
компетенции и компетентности, по-
скольку последнее предусматривает 
наличие определенного опыта деятель-
ности индивида в профессиональных, 
социальных и личностно значимых 
сферах. Компетентностный подход, реа-
лизуемый в рамках ФГОС, представляет 
собой альтернативу тем знаниям, кото-
рые подростки получают в рамках обра-
зовательной деятельности. Его принци-
пиальное отличие от других принципов 
заключается в необходимости наличия 
определенного багажа знаний и жиз-
ненного опыта, которые подросток са-
мостоятельно анализирует и применяет 
по отношению к тем или иным обра-
зовательным ситуациям. В  этой связи, 
в контексте развития академической 
успешности подростков, компетентност-
ный подход позволяет выработать у 
подростков навыки и умения действо-
вать в той или иной ситуации. 

Компетентностный подход пред-
усматривает формирование у подрост-
ков ключевых образовательных ком-
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петенций, которые предопределяются 
на той или иной ступени обучения для 
каждого из учебных предметов. Не-
обходимо также отметить, что компе-
тенции формируются и утверждаются 
в соответствии с целями образования, 
а также применяют и задействуют 
различные виды деятельности под-
ростка, благодаря чему формируется 
его социальный опыт и жизненные 
навыки, которые он привнесет на 
дальнейшие ступени обучения и в 
будущую профессиональную деятель-
ность. Образовательные компетенции 
не ограничиваются лишь сферой само-
го образования. Они несут пользу для 
подростка, который является членом 
современного общества. 

Рассмотрим компетенции, которые 
наиболее тесно связаны с понятием 
и стратегией развития академической 
успешности подростков. Так, наиболее 
важное значение в этой области играют 
ценностно-смысловые компетенции, 
которые тесно связаны с мироощуще-
нием и мировоззрением отдельного 
подростка, коррелируют с его ценност-
ными ориентирами, позволяют ему 
субъективно оценивать и понимать 
окружающую действительность и ори-
ентироваться в ней. Благодаря ценност-
но-смысловым компетенциям подро-
сток выбирает из обширного перечня 
те компетенции, которые наиболее 
удачно интегрированы в его личност-
ную картину мира, создают определен-
ные нормативы различных действий и 
поступков, принятия решений, а также 
играют важную роль в становлении 
самоопределения отдельного подрост-
ка, как в ситуациях образовательной 
деятельности, так и в жизни. В рамках 
ФГОС ценностно-смысловые компетен-
ции формируют индивидуальную об-
разовательную траекторию ученика и 
оказывают влияние на формирование 
его жизнедеятельности в целом [3]. 

Другим важным видом компетен-
ций являются общекультурные компе-
тенции. В их рамках рассматривается 
определенный круг вопросов, в кото-
рых подросток должен проявить свои 
знания и умения, полученные благо-
даря жизненному опыту. В контексте 
академической успешности к данным 
видам компетенций можно отнести 
духовно-нравственные ориентиры, во-
просы морали, толерантность к другим 
культурам и этносам, представление и 
формирование условных идеалов се-
мейных, социальных и общественных 
отношений, проявление интереса к на-
уке и религии, деятельность и умение 
организовать собственный быт и досуг 
и т.п. К общекультурным компетенци-
ям можно также отнести опыт освое-
ния отдельным подростком научной 
картины мира, к которым можно при-
числить культуру и в целом понимание 
мироустройства. 

Учебно-познавательные компе-
тенции также играют важную роль в 
достижении учащимся академической 
успешности. Данный вид компетенций 
в большей мере относится к образо-
вательной среде, поскольку предусма-
тривает различные элементы логики и 
мыслительные операции, в том числе 
анализ, синтез, а также определен-
ные психологические явления, в том 
числе рефлексию и саморефлексию, 
оценку и самооценку учебно-познава-
тельной деятельности. Учебно-позна-
вательные компетенции в контексте 
академической успешности подростка 
характеризуются формированием объ-
ема знаний и овладением различными 
приемами, действиями в нестандарт-
ных ситуациях, а также навыками 
решения проблем. В рамках ФГОС 
данный вид компетенций заключается 
в формировании у отдельного под-
ростка функциональной грамотности, в 
рамках которой он практикует навыки 
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логического мышления, формирует 
умение отличать факты от домыслов и 
так далее. 

Не менее важную роль в форми-
ровании академической успешности 
подростков играют информационные 
компетенции, которые в современных 
условиях являются особенно актуаль-
ными. Для достижения академической 
успешности подростку необходимо 
овладеть навыками самостоятельного 
поиска и анализа необходимой инфор-
мации, продемонстрировать способно-
сти к ее преобразованию, сохранению 
и передаче. Учащийся также может 
расширить знания непосредственно о 
своей академической успешности. 

Социально-трудовые компетенции 
предусматривают, что подросток дол-
жен овладеть определенным переч-
нем знаний и умений в социально-
трудовой сфере и сфере семейных 
отношений. Применительно к акаде-
мической успешности подросток дол-
жен осознавать собственный статус 
человека и гражданина, сформировать 
в сознании традиционные и семейные 
ценности, а также подготовить себя к 
будущей профессиональной деятель-
ности. Сюда же можно отнести соци-
альную активность и функциональную 
грамотность подростка. 

Преимуществом формирования 
компетентного личностного самосо-
вершенствования, на наш взгляд, явля-
ется и психологическое развитие, в том 
числе формирование эмоционального 
интеллекта, эмоциональной саморегу-
ляции, способности запросить помощь 
и поддержку и оказать ее окружаю-
щим. Самосовершенствование тесно 
связано с академической успешно-
стью, поскольку подросток фокусирует-
ся на своих интересах и возможностях, 
которые в дальнейшем выражаются 
в его стремлении и желании к само-
познанию, самосовершенствованию 

и работе над формированием лич-
ностных качеств и культуры мышле-
ния. В  рамках ФГОС к компетенциям 
личностного самосовершенствования 
относятся правила личной гигиены, 
забота о собственном здоровье, фор-
мирование экологической культуры, 
безопасность жизнедеятельности и т.д.

3. Антропологический подход
Антропологический подход подраз-

умевает под собой различные прин-
ципы, которые можно использовать в 
формировании педагогической стра-
тегии развития академической успеш-
ности подростков (принцип непрерыв-
ности, гуманитарности) [6]. 

Принцип непрерывности подраз-
умевает, что подросток имеет опреде-
ленный багаж знаний, задействующий 
его воспитательный потенциал, благо-
даря которому в постоянно изменяю-
щихся и нестабильных условиях ученик 
может жить и принимать различные 
решения, стремиться к саморазвитию 
и самореализации, а также вносить 
вклад в развитие общества. Благода-
ря принципу непрерывности можно 
делать предположения о различных 
тенденциях развития направлений 
педагогического образования в целом. 

В рамках академической успешно-
сти подростков большую роль играет 
также принцип гуманитарности, осно-
ву которого составляет всестороннее 
и гармоничное развитие личности 
отдельного подростка. Отметим, что 
субъектность играет важное значение 
в формировании личности учащегося 
и оказывает влияние на его представ-
ление об академической успешности. 
Благодаря активному участию в об-
разовательном процессе подросток 
имеет полное право и возможности 
для влияния на него, а также на опре-
деление важных и второстепенных 
задач и интересов саморазвития. Под-
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росток принимает наиболее активное 
участие в образовательном процессе, 
а роли учителя отводится второстепен-
ное значение, педагог лишь задает на-
правление развития учащегося. 

Антропологический подход оказы-
вает позитивное влияние на акаде-
мическую успешность посредством 
формирования диалога на равных, 
обменом идеями и смыслом, а так-
же сотрудничеством всех участников 
образовательного процесса, вне за-
висимости от роли. Кроме того, вос-
питательный потенциал не содержит в 
себе четких и строгих регламентаций, а 
имеет открытый и видоизменяющийся 
характер. Предусматривается, что под-
росток должен обладать определен-
ными характеристиками, которые фор-
мируются и в дальнейшем видоизме-
няются им самостоятельно. В рамках 
антропологического подхода ученик, 
осмысляющий собственную академи-
ческую успешность, учится рефлексии 
и прогнозированию, а также формиро-
ванию и осознанию своих личностных 
особенностей. Подросток реализует 
творческий потенциал и анализирует 
свои интересы, а также осознает свою 
уникальность и неповторимость, что 
оказывает положительное влияние 
на выстраивание коммуникации со 
сверстниками и педагогами. Важной 
чертой антропологического подхода 
является выстраивание равноправного 
диалога между педагогом и учеником, 
что, в свою очередь, создает почву 
для совместной деятельности и коопе-
ративного сотрудничества. Благодаря 
поддержке педагога внутренний по-
тенциал каждого учащегося будет рас-
крываться и обновляться. 

Таким образом, вышеуказанные 
принципы антропологического подхо-
да применимы к реализации стратегии 
академической успешности подрост-
ков. Благодаря комплексной реализа-

ции они позволяют подростку само-
определиться и достичь самореализа-
ции как в образовательной среде, так и 
в жизни. В рамках антропологического 
подхода подросток приобретает воз-
можность раскрыть индивидуальные 
способности, а также самоидентифи-
цировать себя в образовательном, 
культурном и социальном простран-
стве. В контексте ФГОС антрополо-
гический подход подразумевает, что 
наиболее приоритетными аспектами 
в среде образования являются овла-
дение отдельными ценностями, тра-
дициями и опытом. В рамках данного 
подхода подросток систематизирует 
собственные знания и умения, ана-
лизирует свои личностные качества и 
формирует определенные стандарты, 
которыми будет руководствоваться 
в дальнейшей жизни. Важная роль в 
антропологическом подходе отводится 
патриотическим ценностям, уваже-
нию к другим культурам, духовно-
нравственным элементам, осознанию 
себя гражданином и сопричастности 
к обществу, народу и человечеству в 
целом. В антропологическом подходе 
подросток имеет возможность позна-
вать окружающий его мир, осознавать 
ценность труда и творческого потен-
циала.

4. Личностно-деятельностный подход
Личностно-деятельностный под-

ход представляет собой совокупность 
личностного и деятельностных ком-
понентов. Личностный элемент под-
разумевает, что различные психиче-
ские процессы, свойства и состояния 
принадлежат конкретному подростку 
и зависят от его личностных харак-
теристик, что свидетельствует об их 
уникальности. Личностный подход 
затрагивает индивидуально-психоло-
гические особенности и свойства пси-
хики отдельного учащегося [4]. Таким 
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образом, в центре образовательной 
деятельности стоит сам ученик. Если 
обратиться к контексту академической 
успешности, то в рамках личностного 
компонента личностно-деятельност-
ного подхода основными выступают 
мотивы, цели и задачи, формируемые 
подростком, а также уникальные свой-
ства психологического и психического 
склада его личности. Для раскрытия 
академического потенциала и успеш-
ности педагог в рамках личностно-де-
ятельностного подхода должен само-
стоятельно определить и поставить 
учебную цель урока, предоставить 
инициативу учащимся, при необхо-
димости направляя образовательный 
процесс в рамках развития личности 
каждого из подростков. 

Деятельностный компонент лич-
ностно-деятельностного подхода пред-
усматривает, что преподаватель от-
ходит от субъектно-объектной схемы 
общения в рамках образовательного 
процесса, фокусируясь на деятель-
ности подростков. Для реализации 
стратегии развития академической 
успешности подростков должны при-
сутствовать равноправные и партнер-
ские отношения между учителем и 
отдельным подростком, а также учите-
лем и классом в целом. 

Личностно-деятельностный подход 
базируется на принципах гуманистиче-
ской психологии. В рамках этого подхо-
да в центре образовательного процес-
са находится сам ученик. Подросток, 
являясь отдельным субъектом позна-
ния, должен обучаться с учетом своих 
личностных особенностей. Благодаря 
реализации личностно-деятельност-
ного подхода подростки вправе само-
стоятельно выбрать путь, по которому 
будет проходить обучение [8]. Они 
также принимают активное участие в 
обсуждении образовательных мето-
дов. Благодаря этим действиям обе-

спечивается безопасность личностного 
проявления и самобытности каждого 
из подростков. Кроме того, педагог мо-
жет увидеть, как ученик справляется с 
той или иной учебной ситуацией. Бла-
годаря этому формируется личностная 
самоактуализация и активизируется 
личностный рост каждого учащегося. 

Благодаря лично-деятельностному 
подходу создается безопасное поле для 
стимулирования активности каждого из 
подростков, его готовность к учебной 
деятельности и решению проблемных 
задач. Академическая успешность, тес-
но связанная с мотивами обучения, ре-
ализуется в личностно-деятельностном 
подходе, поскольку его основными мо-
тивами выступают мотив достижения и 
познания. Личностно-деятельностный 
подход помогает подростку получать 
удовлетворение от участия в решении 
учебной задачи, а также приобретать 
ценный опыт сотрудничества со свои-
ми одноклассниками, компетентность, 
чувство принадлежности группе и 
ощущение собственного достоинства и 
уверенности в себе.

5. Системный подход
Системный подход к познанию 

и преобразованию любого объекта 
является ведущим общенаучным под-
ходом; это направление методологии 
специально-научного познания и со-
циальной практики, в основе которого 
лежит исследование объектов как 
систем. Применение данного подхода 
в педагогике позволяет выявить такой 
вариативный компонент ее научного 
знания, как педагогическая система со 
всеми ее характеристиками: целост-
ность, связь, структура и организа-
ция, уровни системы и их иерархия, 
управление, цель и целесообразное 
поведение системы, самоорганизация 
системы, ее функционирование и раз-
витие. Предметный, функциональный 
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и исторический аспекты системного 
подхода требуют реализации в един-
стве таких принципов исследования, 
как историзм, конкретность, учет все-
сторонних связей и развития.

Вне всякого сомнения, государствен-
ный уровень управления системой 
среднего общего образования должен 
обеспечить системный подход к управ-
лению на основе единства системного 
анализа и синтеза выявленных проблем 
и направлений их решения в соответ-
ствии с целью системы образования 
в целом. Но это возможно только при 
условии, что ведущая роль в этом при-
надлежит человеку-профессионалу, для 
которого системный подход является 
теоретической и методологической 
основой практической реализации «си-
стемного анализа, который применяет-
ся как эффективное средство решения 
сложных проблем» [1].

6. Рефлексивно-деятельностный 
подход

Рефлексивно-деятельностный под-
ход как элемент создания педагогиче-
ской стратегии развития академической 
успешности подростков в контексте 
ФГОС подразумевает, что роль педагога 
в образовательном процессе заключа-
ется не только в предоставлении и кон-
троле полученных подростком знаний, 
но и в содействии его всестороннему 
развитию, в том числе и в рамках соз-
дания проблемных ситуаций [2]. 

Основными элементами рефлек-
сивно-деятельностного подход в кон-
тексте выстраивании стратегии ака-
демической успешности подростков 
являются деятельность, субъектная по-
зиция и рефлексия. Благодаря деятель-
ности у участников образовательного 
процесса формируется возможность 
для совместной работы педагога и 
подростка по преодолению трудно-
стей. Субъектная позиция способствует 

осознанному и активному отношению 
к учебной деятельности со стороны как 
преподавателей, так и учащихся. На-
конец, рефлексия подразумевает, что 
подросток в полной мере осознает це-
ли и задачи образовательной деятель-
ности, а также обладает возможностя-
ми для изменения способов и средств 
выполняемой деятельности [7].

Если анализировать роль рефлек-
сивно-деятельностного подхода в до-
стижении академической успешности 
подростков, то наиболее важной явля-
ется рефлексия, поскольку благодаря 
ей учащийся осознает свои сильные и 
слабые стороны, а также формирует 
основу для саморегуляции образова-
тельных видов деятельности и достиже-
ния результатов. Важным элементом в 
рефлексивно-деятельностном подходе 
является решение различных задач, 
для которых у подростков должно быть 
желание, вера в ее решение и навыки, 
необходимые для этого, поиск наи-
более сложных аспектов и целостное 
восприятие путей решения проблемы. 

Как и во многих вышеупомянутых 
педагогических подходах, в рамках 
рефлексивно-деятельностного подхода 
учитель занимает наблюдательную 
позицию, осуществляя поддержку в 
организации деятельности и побуждая 
подростков к рефлексии. Стратегия 
развития академической успешности в 
рамках рефлексивно-деятельностного 
подхода может заключаться в поиске 
ошибок и зоны ближайшего развития 
в том или ином предмете. Проблем-
ные ситуации обладают большим по-
тенциалом в развитии академической 
успешности подростков, поскольку они 
являются ценным ресурсом самораз-
вития и саморефлексии. 

Заключение
Смысл образовательной деятельно-

сти кроется в развитии и закреплении 
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у подростков навыков по самостоятель-
ному решению проблем и образова-
тельных задач с опорой на собственный 
опыт в социальной и школьной жизни, 
наличие которого является ключевым 
элементом ее реализации. Содержание 
образовательной деятельности форми-
рует определенный опыт, наличие ко-
торого позволяет подростку ставить пе-
ред собой различные познавательные, 
нравственные, моральные и другие 
задачи и быть способным их решать.

В рамках системно-деятельностного 
подхода ученик не только достигает 
образовательных результатов, но и реа-
лизует личностный потенциал, который 
в дальнейшем обеспечивает его акаде-
мическую успешность. К примеру, инте-
рес к знаниям, способность адекватной 
самооценки своих сильных и слабых 
сторон, а также принятие ответствен-
ности за достижение академической 
успешности. Академическая успеш-
ность подростка в рамках системно-де-
ятельностного подхода обеспечивается 
созданием необходимых учебных и 
образовательных условий со стороны 
педагогических кадров, в то время как 
подросток должен приложить самосто-
ятельные усилия для ее развития. В  то 
же время необходимо отметить, что 
педагоги школы совместно с учащими-
ся несут ответственность за конечный 
образовательный результат. 

В рамках компетентностного подхо-
да преподавательский состав создает 
необходимые условия в рамках обра-
зовательного процесса, которые позво-
ляли бы подростку применять навыки 
самостоятельного решения различных 
образовательных задач. Компетент-
ностный подход также предполагает 
оценку образовательных результатов 
как самими учащимися, так и педагога-
ми. Таким образом, компетентностный 
подход играет важную роль в создании 
педагогической стратегии развития 

академической успешности подрост-
ков в контексте ФГОС, поскольку он об-
ладает такими важными элементами, 
как самостоятельность, способность к 
самооценке и использование жизнен-
ного опыта применительно к образо-
вательным задачам.

Антропологический подход включа-
ет различные принципы, которые мож-
но использовать при формировании 
педагогической стратегии развития 
академической успешности подрост-
ков (принцип непрерывности, гумани-
тарности). 

Непрерывное образование содер-
жит важный аспект – перманентное 
личностное развитие, которое задей-
ствует духовно-нравственные цен-
ности. В рамках принципа непрерыв-
ности подросток также формирует 
собственную целостность и целеполо-
гание, приобретает гибкость, которая 
позволяет ему существовать в раз-
личных социальных и образователь-
ных ситуациях. Благодаря реализации 
гуманитарного принципа подросток 
выступает целостным субъектом об-
разовательной и культурной среды. В 
рамках принципа гуманитарности под-
росток проводит оценку своих потреб-
ностей, соотносит их с личностными 
характеристиками и формирует сужде-
ние о самоценности.

Личностно-деятельностный подход 
подразумевает, что в рамках образо-
вательной среды должны быть учтены 
различия национального, половозраст-
ного и индивидуально-психологическо-
го характера. В рамках данного подхода 
преподавателям стоит отказаться от 
заострения внимания на ошибках и не-
удачах, поскольку эти действия могут 
оказать негативное влияние на психику 
и личностные характеристики учащихся.

Сущность системного подхода за-
ключается в том, что относительно 
самостоятельные компоненты рас-
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сматриваются не изолированно, а в их 
взаимосвязи, развитии и движении. 
Он позволяет выявить интегративные 
системные свойства и качественные 
характеристики, которые отсутствуют у 
составляющих систему элементов.

Основными элементами рефлек-
сивно-деятельностного подхода, игра-
ющими важную роль в выстраивании 
стратегии академической успешности 
подростков, являются деятельность, 
субъектная позиция и рефлексия.

Выводы
На наш взгляд, разработка страте-

гии развития академической успеш-
ности невозможна без включения в 
нее вышеуказанных методологических 
подходов. Таким образом, стратегия 
развития академической успешности 
видится нам как совокупность следую-
щих компонентов:

	– создание необходимых условий, в 
которых ученики реализуют свою 
академическую успешность (си-
стемно-деятельностный подход);

	– овладение определенными компе-
тенциями, такими как: способность 
к самопрезентации, ведению дис-
куссии как со сверстниками, так и 
со взрослыми, в целом изучение 
мира и формирование собственно-
го социального окружения (компе-
тентностный подход);

	– способность к производству и пре-
образованию идей, созданию но-
вых смыслов, определение степени 
личной самостоятельности и ответ-
ственности, осознание принадлеж-
ности к определенной социальной 
группе, ответственность за свои 
действия и различные другие по-
казатели, такие как самооценка, 
самоанализ, саморазвитие (антро-
пологический подход);

	– мотивы, цели и задачи, формируе-
мые подростком, а также уникаль-

ные свойства его психологического 
и психического склада (личностно-
деятельностный подход);

	– целостность, связь, структура и 
организация, уровни системы и их 
иерархия, управление, цель ака-
демической успешности, ее само-
организация, функционирование и 
развитие (системный подход);

	– высокий уровень мыслительных 
возможностей, проявление актив-
ности и демонстрация неординар-
ности мышления, высокий уро-
вень самоорганизации, работа над 
ошибками (рефлексивно-деятель-
ностный подход).
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Развитие любой науки существенно 
меняет содержание образования на 
всех его уровнях. Этот процесс на раз-
ных уровнях образования происходит с 
разной скоростью. Несомненно, в пер-
вую очередь такие изменения проис-
ходят в высшем образовании, и их ско-
рость чрезвычайно высока. Вступление 
человечества в новый технологический 
уклад 4.0, который характеризуется 
превращением научных достижений в 
непосредственную производительную 
силу и цифровизацией всех технологи-
ческих процессов, неизбежно ускоряет 
процесс пересмотра содержания выс-
шего образования. 

Учебные дисциплины в программе 
подготовки специалистов с высшим 
образованием традиционно делятся 
на базовые (например, математика, 
физика, химия, биология и т.п.) и спе-
циальные. Скорость изменения содер-
жания образования в соответствии с 
развитием науки для этих двух катего-
рий учебных дисциплин закономерно 
оказалась разной: в первом случае 
речь идет о десятилетиях, во втором – 
такой пересмотр содержания проис-
ходит в настоящее время, практически 
ежегодно. 

Отметим, что система высшего об-
разования пытается работать и на 
опережение, учитывая тенденции раз-
вития наук. Такая опережающая работа 
не всегда бывает эффективной. Связа-
но это с тем, что прогнозирование в 
науке сложно, а порой невозможно, а 
также с тем, что некоторые тенденции 
подобны моде, т.е. являются на самом 
деле преходящим явлением в науке. 
В  качестве примера приведем всеоб-
щее увлечение идеями синергизма 
или тотальное «заболевание» нанотех-
нологиями. 

В нашей работе речь пойдет о сред-
нем (школьном) образовании и об из-
менениях в его содержании в связи с 
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развитием науки. Это образование по 
своим целям и задачам принципиаль-
но отличается от высшего образова-
ния. В системе среднего образование 
отсутствует отмеченное выше деление 
учебных дисциплин (предметов) на 
фундаментальные и специальные. О 
фундаментальности школьных пред-
метов свидетельствуют сами их на-
звания: история, математика, физика, 
химия, биология, география и др. Уже 
в силу этого факта процесс изменения 
содержания учебных дисциплин в 
школьном образовании идет значи-
тельно медленней, а порой и незамет-
но, по сравнению с высшей школой. 

Среднее образование более инер-
тно не только по причине большей 
фундаментальности, но и в силу других 
естественных причин. Среди них выде-
лим следующие: 
1.	 Массовость и продолжительность 

среднего образования. Практиче-
ски во всех странах мира среднее 
образование является всеобщим и 
его продолжительность составляет 
от 9  до 12 лет. В связи с этим кон-
тингент обучающихся в системах 
среднего и высшего образования на 
порядок отличается. 

2.	 Высокая затратность среднего обра-
зования. Доля затрат любой страны 
на среднее образование в силу ука-
занной выше массовости и продол-
жительности в совокупном бюдже-
те страны значительно выше доли 
затрат на высшее образование.

3.	 Высокая степень стандартизации 
содержания школьного образова-
ния. Конституционно закрепленное 
право человека на среднее образо-
вание порождает его неизбежную 
стандартизацию, жесткие требова-
ния к его содержанию, к материаль-
ной базе учреждения среднего об-
разования, к его методической обе-
спеченности, включая обязательное 

наличие учебника по предмету. 
Все это следует рассматривать не 
только как положительный фактор 
в развитии среднего образования, 
но и одновременно как фактор, 
усиливающий его инертность. Дей-
ствительно, изменение содержания 
любого школьного предмета влечет 
за собой неизбежные значительные 
материальные затраты.
Далее в нашей работе мы будем 

говорить о пересмотре содержания 
математического образования в шко-
ле, причем наши предложения не 
будут столь радикальными, как это 
было при последнем реформировании 
школьного математического образо-
вания в нашей стране 1970-1980-х гг.,  
когда в школьной программе появи-
лись элементы дифференциального 
и интегрального исчисления и прин-
ципиально изменились подходы к 
изучению геометрии (так называе-
мая колмогоровская реформа). То, о 
чем пойдет речь ниже, – не реформа 
школьного математического образо-
вания, а внесение незначительных, но 
важных, на наш взгляд, дополнений и 
расстановка некоторых акцентов, свя-
занных с таким современным разде-
лом математики, как «Математическое 
моделирование».

1. Немного о математическом 
моделировании 

Мы начнем с обширной цитаты 
из нашей работы: «Математическое 
моделирование как отдельная мате-
матическая дисциплина сформирова-
лось сравнительно недавно. Однако, 
его истоки уходят достаточно глубоко 
в историю науки. Первыми учеными 
специалистами в области математиче-
ского моделирования были, вероятно, 
И. Ньютон и Л. Эйлер. Законы механи-
ки И. Ньютона – это математические 
модели движения тел, в том числе в 
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поле тяготения» [7]. Окончательное 
становление математического модели-
рования как отдельного направления 
в математике, связанного с решением 
важнейших научно-технических про-
блем, произошло в конце 40-х – на-
чале 50-х годов ХХ века. «Новый этап 
в развитии математического модели-
рования, начало которого приходится 
на середину XX века, связан с по-
явлением мощного вычислительного 
средства – компьютера (ЭВМ) и двумя 
проектами  – атомным (по разработке 
ядерного и термоядерного оружия) и 
ракетно-космическим. Ни тот ни дру-
гой не могли быть выполнены не толь-
ко без достижений физики и техники, 
но и без разработки и использования 
средств и методов математического 
моделирования» [7].

В советском атомном проекте во-
просами математического моделиро-
вания динамики ядерного и термо-
ядерного взрыва занимались выдаю-
щиеся математики и академики, герои 
социалистического труда А.Н.  Тихо-
нов, С.Л. Соболев, А.А. Самарский, 
М.В.  Келдыш, лауреат Нобелевской и 
государственной премий Л.В. Канто-
рович, которых, несомненно, следует 
назвать (и в первую очередь А.Н. Тихо-
нова и А.А. Самарского) основополож-
никами современного математическо-
го моделирования [7]. 

Сегодня, благодаря развитию тео-
ретических методов математического 
моделирования (в первую очередь 
уравнений математической физики) и 
их использованию в работе с матема-
тическими моделями компьютеров, 
математическое моделирование стало 
не только важнейшим инструментом 
научных исследований, но и надеж-
ным средством разработки образцов 
техники в таких ее ресурсоемких и 
критических отраслях, как авиаци-
онная и аэрокосмическая. Без мате-

матического моделирования сегодня 
невозможно представить дальнейшее 
развитие ядерной энергетики. 

Основным преимуществом мате-
матического моделирования следует 
считать уход от требующих больших 
материальных ресурсов натурных 
экспериментов к вычислительному 
эксперименту, проводимому на ком-
пьютере с математической моделью 
объекта или процесса. В предисловии 
к курсу лекций по математическому 
моделированию об этом написано 
следующее: «Компьютерный экспери-
мент обладает рядом преимуществ. 
Во-первых, он дешев; во-вторых, он 
позволяет рассматривать изучаемый 
процесс в различных режимах его 
проведения, что важно в многова-
риантном случае; в-третьих, имеется 
возможность оценивать эффект, вно-
симый различными физическими фак-
торами в общий результат и т. д. Часто 
возникает ситуация, когда реальный 
эксперимент вообще невыполним и 
моделирование является единствен-
ным способом изучения процесса. 
(Например, исследование параметров 
черных дыр.)» [16].

Математическое моделирование 
уже вошло в систему математического 
образования в высшей школе РФ. Так, 
в Южном федеральном университете 
(РГУ до 2007 г.) на механико-мате-
матическом факультете курс матема-
тического моделирования читается 
с 1991  года [21, 22], а с 1998 года на 
факультете открыта кафедра математи-
ческого моделирования.

2. Математическое моделирование 
в школьном образовании

Представлено ли математическое 
моделирование в школьном курсе ма-
тематики сегодня? Наш анализ суще-
ствующих учебников показал, что фор-
мально, как самостоятельный раздел 
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курса школьной математики, «Матема-
тическое моделирование» отсутствует. 

Однако, неформально математиче-
ское моделирование в нем представ-
лено и в немалом объеме. Оно про-
ходит сквозной линией под названием 
«Задачи на составление уравнений». 
Таковые присутствуют в программе 
школьной математики, начиная с 1-го 
и заканчивая 11-м классом. 

Так, например, в действующих 
учебниках по алгебре для 7-9 классов 
Ю.Н. Макарычева и др. [12] после из-
учения нового вида уравнений всегда 
следует тема «Решение задач с помо-
щью уравнений». Авторы предлагают 
при решении задач поступать следую-
щим образом: обозначить некоторое 
неизвестное число буквой и составить 
уравнение, используя условие задачи; 
решить это уравнение; истолковать 
полученный результат в соответствии с 
условием задачи [12, с. 38]. 

Можно заметить, что эта схема в 
упрощенном виде соответствует трем 
общепринятым этапам решения задач 
методом математического моделиро-
вания: 
1.	 формализация (построение мате-

матической модели);
2.	 внутримодельное решение (работа 

с составленной моделью);
3.	 интерпретация (перевод получен-

ного результата на язык исходной 
задачи). 
Таким образом, элементы матема-

тического моделирования присутству-
ют в этом учебнике в неявном виде. 

В явном виде математическое мо-
делирование присутствует в учебниках 
Г.В. Дорофеева и Л.Г. Петерсон [3] и 
И.И. Зубаревой и А.Г. Мордковича 
[9]. По программе Г.В. Дорофеева и 
Л.Г.  Петерсон, понятие математиче-
ской модели вводится в 5 классе с по-
мощью примеров, демонстрирующих 
применение одной и той же модели в 

разных ситуациях. Далее, в 6 классе в 
теме «Решение задач с помощью урав-
нений» предлагается алгоритм реше-
ния задач методом математического 
моделирования, который уточняется в 
курсе алгебры 7-9 класса.

По программе И.И. Зубаревой 
и А.Г.  Мордковича математическое 
моделирование также появляется с 
5 класса. В соответствии с концепцией 
А.Г. Мордковича понятия «матема-
тический язык» и «математическая 
модель» являются идейной основой 
всего курса алгебры 7–11 классов. 
В  качестве приоритетной содержа-
тельно-методической линии выступает 
функционально-графическая, и при 
этом «каждый год обучения ориенти-
рован на конкретную модель реальной 
действительности» [14, с. 28]. Элемен-
ты математического моделирования 
также присутствуют во многих других 
темах, приводятся примеры решения 
задач с выделением трех этапов мате-
матического моделирования. 

А.Г. Мордкович считает, что моде-
лирование в учебном процессе может 
применяться в разных аспектах, таких 
как: а) форма познавательной деятель-
ности; б) один из способов поиска 
решения задачи; в) средство формиро-
вания новых знаний; г) способ нагляд-
ного воплощения усвоенных знаний 
[5, с. 51].

Однако при построении моделей, 
рассмотренных в этих учебниках, прак-
тически не требуются знания из других 
учебных предметов, а задачи в боль-
шинстве своем имеют искусственный 
характер и мало приближены к дей-
ствительности. Также не уделяется 
должного внимания задачам, решение 
которых сводится к одной и той же ма-
тематической модели. По нашему мне-
нию, нет необходимости строить весь 
учебный процесс на таком подходе, 
достаточно сформировать у учащихся 
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представления о методе математиче-
ского моделирования, о его роли в на-
уке, научить применять данный метод 
при решении задач, приближенных к 
действительности.

Рассмотренные учебники Л.Г. Пе-
терсон и А.Г. Мордковича редко ис-
пользуются в школах, поэтому идеи 
математического моделирования 
большинству учащихся недоступны. 
С  2023 года осуществляется переход 
на единые учебники математики, в ко-
торых понятие математического моде-
лирования вовсе отсутствует. При этом 
следует отметить, что математическое 
моделирование присутствует неявно 
еще по крайней мере в трех школьных 
предметах – физике (большинство 
законов физики в своей формульной 
записи представляют собой математи-
ческие модели физических процессов), 
информатике (в первую очередь зада-
чи на программирование вычислений 
по формулам) и в химии (задачи на 
смеси и растворы и т.п.).

В связи со сказанным выше, когда 
мы говорим о включении матема-
тического моделирования в школь-
ный курс математики, мы имеем в 
виду незначительные изменения в 
содержании самого курса математи-
ки и некоторое изменение акцентов 
и используемых терминов. В пер-
вую очередь, назрела необходимость 
переименования линии «Задачи на 
составление уравнений» в линию «Ма-
тематическое моделирование». В этом 
смысле составители заданий ЕГЭ и ОГЭ 
по математике опередили школьную 
математику, у них термин «Задачи по 
математическому моделированию» 
уже существует. 

Говоря об изменении содержания 
линии «Задачи на составление урав-
нений» при ее «переименовании» в 
линию «Математическое моделирова-
ние», необходимо проделать основа-

тельную работу с набором рассматри-
ваемых задач и их содержанием. 

Поясним это примером. Задача 
на равномерное движение, сформу-
лированная в виде: «Из пункта А по 
шоссе отправился мотоциклист, 
движущийся со скоростью 60 км/ч. 
Спустя 2 часа вдогонку за ним от-
правился автомобиль, движущийся с 
постоянной скоростью. С какой ско-
ростью двигался автомобиль, если 
он догнал мотоциклиста через три 
часа после своего старта?», – четко 
соответствует названию линии «Задачи 
на составление уравнений». Сформу-
лируем эту же задачу несколько иначе: 
«Из пункта А по шоссе отправился 
мотоциклист, движущийся со скоро-
стью 60 км/ч. Спустя какое-то время 
вдогонку за ним отправился автомо-
биль, движущийся с постоянной ско-
ростью. С какой минимальной скоро-
стью должен двигаться автомобиль, 
чтобы догнать мотоциклиста не 
позже, чем через три часа после нача-
ла «погони»?». В такой формулировке 
задача более соответствует названию 
«Математическое моделирование» и 
представляется более интересной для 
школьников. 

3. Что будет?
К чему должно привести предлага-

емое нами появление раздела «Мате-
матическое моделирование» в курсе 
школьной математики? 

Даже несколько слов учителя о 
математическом моделировании как 
о разделе современной математики, 
имеющем непосредственное отноше-
ние к таким современным отраслям 
промышленности как авиастроение, 
ракетно-космическая техника, ядер-
ная энергетика и др., а также о роли 
математического моделирования в 
стратегически важных проектах разра-
ботки, например, совершенствовании 
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«Атомного щита РФ», могут коренным 
образом повлиять на отношение об-
учающихся к самому курсу школьной 
математики, изменив их представле-
ние о математике как о науке, не име-
ющей или имеющей малое отношение 
к практике, на представление о том, 
что математика и ее методы имеют 
важное прикладное значение. 

В методических исследованиях 
предлагаются различные способы 
формирования мотивации учащихся к 
учебно-познавательной деятельности 
в процессе обучения математике, од-
ним из них является использование 
задач занимательного характера [4, 
10]. По мнению Е.Н. Качуровской, фор-
мирование мотивации должно проис-
ходить поэтапно, начиная с 5 класса, 
с помощью нестандартных задач, по-
добранных в зависимости от уровня 
развития мотивации. Например, для 
учащихся с низким уровнем мотива-
ции подойдут задачи «с необычной 
фабулой, содержащие яркие факты, 
занимательный сюжет, задействующий 
нетривиальных персонажей или фор-
му предъявления; к ним можно также 
отнести задачи, предполагающие дей-
ствия с реальными (материальными) 
объектами» [10, с. 195]. 

Данный подход к формированию 
мотивации мы считаем эффективным 
при обучении младших школьников, 
для старшеклассников большую важ-
ность для формирования мотивации 
имеет практическое значение матема-
тики, связь математики с их будущей 
профессиональной деятельностью.

Так, М.А. Родионов считает, что по 
мере совершенствования математиче-
ской подготовки школьников требуется 
вносить коррективы в процесс форми-
рования мотивации, в частности знако-
мить школьников с методом математи-
ческого моделирования. Это связано с 
расширением набора математических 

инструментов (изученных типов урав-
нений, функциональных зависимостей, 
алгебраических выражений и т.д.), а 
также изучением смежных предметов 
(физики, химии, географии и др.), обе-
спечивающих школьный курс матема-
тики значительным количеством прак-
тических приложений [15, с. 32-33].

Мысль о необходимости явного 
введения математического модели-
рования в содержание образования 
давно обсуждается математиками, пе-
дагогами и психологами разных стран 
[23]. По мнению Л.М. Фридмана, этот 
шаг позволит существенно изменить 
отношение школьников к учебному 
предмету, к учению, сделать их учеб-
ную деятельность более осмысленной 
и продуктивной. При этом в пособии 
он отмечает, что «для того, чтобы уча-
щиеся овладели моделированием как 
методом научного познания, <…> надо, 
чтобы школьники сами строили моде-
ли, сами изучали какие-либо объекты, 
явления с помощью моделирования. 
Возможности для такого действенного 
овладения моделированием имеются 
в школьных курсах математики, физи-
ки, химии, русского и родного языка, 
в меньшей степени – в других учебных 
предметах» [20, с. 41].

Похожую мысль высказывает и 
Б.В. Гнеденко в работе «Математика 
и математическое образование в со-
временном мире». Он отмечает, что 
«мало развивать только убеждение в 
ценности и силе математических ме-
тодов для решения задач практики, 
необходимо также привить любовь к 
таким применениям и необходимые 
для этого первичные навыки» [1, с. 92].

Кажущееся формальным переиме-
нование линии «Задачи на составле-
ние уравнений» в линию «Математи-
ческое моделирование» и пересмотр 
пакета рассматриваемых задач неиз-
бежно требуют усиления межпред-
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метных связей курса школьной мате-
матики в первую очередь с курсами 
физики, химии, информатики. Таким 
образом, возникает возможность и не-
обходимость совместной деятельности 
учителей математики, информатики, 
физики, химии.

Большое внимание проблеме взаи-
мосвязей между учебными предмета-
ми уделяли такие известные педагоги, 
как Я.А. Коменский, Д. Локк, И.Г. Песта-
лоцци. Так, Я.А. Коменский утверждает: 
«Все, что находится во взаимной связи, 
должно преподаваться в такой же свя-
зи, ибо это весьма важно для форми-
рования системных знаний» [11, с. 190]. 

Наиболее полное психолого-педа-
гогическое обоснование дидактиче-
ской значимости межпредметных свя-
зей представил К.Д. Ушинский. Он по-
лагал, что без связи между учебными 
дисциплинами у учащихся не может 
быть системных и целостных знаний 
и достаточно резко критиковал такую 
систему преподавания в школе, при 
которой учителя ограничены только 
своим предметом и не уделяют вни-
мания общему умственному развитию 
учащихся. В результате у последних 
формировалось «мертвое состояние 
идей, когда они лежали в голове, как 
на кладбище, не зная о существовании 
друг друга» [17, с. 273].

В настоящее время использование 
в образовании межпредметных связей 
принимает особое значение в связи с 
тем, что наука все чаще характеризует-
ся интеграцией различных дисциплин. 
Появляются новые области исследо-
ваний, такие как биоинформатика, 
нанотехнологии, когнитивная наука, 
которые объединяют в себе знания из 
биологии, информатики, физики, пси-
хологии и математики [24]. В.Н.  Мак-
симова отмечает: «Межпредметные 
связи служат способом раскрытия в со-
держании обучения современных тен-

денций развития науки, возникающих 
под влиянием процессов интеграции: 
социализации, гуманизации, матема-
тизации, компьютеризации и др. Бла-
годаря межпредметным связям, наука 
предстает перед учащимся не только 
как система знаний, но как система 
методов» [13, с. 59]. 

Появление раздела «Математиче-
ское моделирование» соответствует и 
имеющейся в школьном образовании 
тенденции на развитие проектной 
деятельности учащихся. Задачи по 
математическому моделированию, по 
работе с математическими моделями, 
в том числе с их компьютерной реали-
зацией и проведением с их помощью 
вычислительных экспериментов, пред-
ставляются нам совершенно естествен-
ным, а не надуманным полем для 
организации проектной деятельности 
школьников. 

Овладение навыками исследова-
тельской и проектной деятельности 
является важным результатом обуче-
ния в соответствии с требованиями 
ФГОС общего образования [18]. Про-
ектная деятельность способствует фор-
мированию универсальных учебных 
действий (УУД), необходимых для 
успешной социализации и профессио-
нальной деятельности учащихся.

Однако при реализации проектной 
деятельности учителя сталкиваются с 
рядом трудностей и методических про-
блем, о которых говорит М.В. Егупова [6, 
с. 230]. Одна из проблем связана с вы-
бором тем проектов, которые зачастую 
не отличаются большим разнообрази-
ем, а их содержание часто имеет рефе-
ративный характер и сводится к сбору 
информации по теме. В других случаях 
ученики уделяют больше внимания 
внешней привлекательности проекта, а 
не его содержательной части.

Об этой проблеме также говорят ав-
торы статьи «Исследовательская про-
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ектная деятельность по математике в 
основной школе», отмечая, что «наи-
больший интерес, как для учителя, так 
и ученика вызывают темы, связанные с 
постановкой проблемы и выдвижени-
ем гипотезы. Для подобных проектов 
характерным признаком является на-
личие исследуемой математической 
модели» [19, с. 299-306]. 

Таким образом, проекты, связан-
ные с созданием и изучением мате-
матических моделей, предоставляют 
большое количество возможностей 
для формирования исследовательских 
навыков, развития критического и 
творческого мышления. Кроме того, 
математическое моделирование тре-
бует интеграции знаний из разных 
предметных областей, что соответству-
ет требованиям междисциплинарного 
подхода в обучении.

4. Подготовка к введению 
математического моделирования  
в школьное образование 

Появление раздела «Математиче-
ское моделирование» потребует повы-
шения квалификации учителей мате-
матики. Несомненно, с такой задачей 
справятся математические факультеты 
университетов России. По мнению 
авторов, такой курс повышения ква-
лификации может быть организован 
в онлайн формате и его объем может 
не превышать 36 академических часов.

Сказанное в предыдущем разделе 
о возможном увеличении интереса 
учеников к изучению математики и 
самого математического моделирова-
ния делает актуальными разработку и 
реализацию в школах факультативного 
курса по математическому моделиро-
ванию. 

К сожалению, в настоящее время 
практически отсутствует научно-по-
пулярная и учебная литература по 
математическому моделированию, 

которую можно было бы рекомен-
довать в качестве основы для разра-
ботки факультативных курсов по ма-
тематическому моделированию для 
школьников. Об этом свидетельствует 
и тот факт, что издательство «Вузов-
ская книга» в 2003  году осуществило 
переиздание книги А.Б.  Горстко «По-
знакомьтесь с математическим моде-
лированием», написанной автором 
еще в 1991 году [2]. 

Первый шаг в нужном направлении 
сделан одним из авторов настоящей 
статьи – в новом издании книги «Эта 
«простая», «красивая» и полезная 
математика», адресованной в первую 
очередь учителям, появилась глава 
«Математическое моделирование», 
которая может быть взята за основу 
для разработки факультативного кур-
са, она же может оказаться полезной 
и как источник новых задач к разделу 
«Математическое моделирование» в 
основном курсе школьной математи-
ки. О содержании этой главы свиде-
тельствуют названия параграфов, ко-
торые мы приводим: «8.1. Скорость и 
пройденный путь, производительность 
и объем работ; 8.2. Работаем вместе, 
едем навстречу, догоняем; 8.3. До-
гнать и перегнать; 8.4. Плывем по реке, 
идем по эскалатору; 8.5. Едем вдоль 
платформы; 8.6. Смешиваем жидкости 
разной температуры; 8.7. Смеси и про-
центы» [8]. 

В настоящее время другой из авто-
ров статьи занят разработкой и реа-
лизацией факультативного курса «Ма-
тематическое моделирование» для 
школьников, взяв в качестве основы 
главу «Математическое моделирова-
ние» вышеупомянутой книги. 

В заключение нашей статьи мы при-
ведем обширный фрагмент из книги 
[8], демонстрирующий в полной мере 
наш подход к изложению «Математи-
ческого моделирования» школьникам:
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«Задача. Для рытья котлована ре-
шено использовать совместно два 
разных экскаватора. Однако в про-
цессе работы возникла необходимость 
проведения профилактических работ 
на первом из экскаваторов, в резуль-
тате чего он простоял 10 часов. Это 
привело к тому, что рытье котлована 
продолжалось на 3 часа дольше чем 
планировалось. На сколько часов боль-
ше продолжалось бы рытье котлована, 
если бы на 10-часовую профилактику 
поставили бы не первый экскаватор, 
а второй?

Решение. На первый взгляд кажет-
ся, что, не зная производительности 
экскаваторов и объема котлована, ре-
шить задачу невозможно. Однако это 
не так. Нужно аккуратно поработать 
с математической моделью задачи и 
станет понятно, что задача очень про-
ста. Получение ее ответа не требует 
решения никаких уравнений.

Рассмотрим рисунок 1, интерпрети-
рующий совместную работу двух экс-
каваторов по рытью котлована.

 
Рис. 1. Работа по рытью котлована

Через  на рис.1 обозначено плано-
вое время рытья котлована, через   – 
производительность первого экска-
ватора, через  – производительность 
второго экскаватора. Тогда, выполнен-
ная ими работа, это площадь всего 
прямоугольника. Площадь нижней 
полосы – работа, выполненная первым 
экскаватором, а площадь верхней по-
лосы – работа, выполненная вторым 
экскаватором. Что происходит, если 
мы ставим на 10-часовую профилакти-

ку первый экскаватор? Это изображено 
на рис. 2.

 
Рис. 2. Работа, выполненная в основное время, 

когда на профилактику поставлен первый 
экскаватор

Из рисунка видно, что в основное 
время не будет выполнена работа, 
численно равная площади нижнего 
(зачеркнутого) прямоугольника. Эта ра-
бота будет выполнена при совместной 
работе двух экскаваторов за предела-
ми планового времени. По условию 
задачи она требует затраты 3-х часов 
дополнительного времени.

Поставим теперь на 10-часовую 
профилактику второй экскаватор вме-
сто первого. Ясно, что невыполненная 
работа в этом случае равна площади 
верхнего прямоугольника в выделен-
ной на рис. 2 вертикальной полосы. 
Эта работа должна будет выполнена 
при совместной работе двух экскавато-
ров за пределами планового времени.

Что произойдет, если мы в какой-то 
10-часовой промежуток поставим на 
профилактику первый экскаватор, а в 
другой – второй экскаватор (см. рис. 3)?

 
Рис. 3. Поочередная профилактика двух 

экскаваторов

В этом случае объем работы, не 
выполненной в плановое время, будет 
равен площади одной выделенной 
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вертикальной полосы. Ясно, что для 
выполнения этой работы двумя экс-
каваторами требуется 10 часов. Для 
выполнения работы равной площади 
нижнего прямоугольника по условию 
задачи требуется 3 часа, значит для 
выполнения двумя экскаваторами 
работы, соответствующей площади 
верхнего прямоугольника требуется 
10 – 3 = 7 часов.

Этот же результат можно получить 
и без использования геометрии. Дей-
ствительно, дополнительное время, 
требуемое для компенсации профи-
лактики первого экскаватора (t1) равно 
⋅
+
10p

p q
. Аналогично, дополнительное 

время, требуемое для компенсации 
профилактики второго экскаватора (t2) 

равно 
⋅
+
10q

p q
. Складывая полученные 

выражения, получаем, что 

	
⋅ ⋅ + ⋅

+ = + = =
+ + +

1 2
10 10 ( ) 10

10
p q p q

t t
p q p q p q

. 

Поскольку t1 нам известно, мы легко 
находим t2.

Замечание. На самом деле, мы до-
казали достаточно общее утвержде-
ние, которое справедливо для любой 
одинаковой для двух устройств про-
должительности профилактики, о 
том, что сумма t1 + t2 равна времени, 
на которое ставили устройства на 
профилактику» [8, с. 298-301].

Авторы полагают, что актуальность 
включения в курс школьной матема-
тики раздела «Математическое моде-
лирование» не вызывает сомнения, а 
предлагаемый нами вариант реализа-
ции является достаточно «безболез-
ненным» и разумным.

Литература

1.	 Гнеденко Б.В. Математика и математическое 
образование в современном мире. М.: Про-
свещение, 1985. 191 c.

2.	 Горстко А.Б. Познакомьтесь с математическим 
моделированием. М.: Вузовская книга, 2023. 
146 с.

3.	 Дорофеев Г.В., Петерсон Л.Г. Математика, 
5 класс: учебник. В 2 ч. М.: Ювента, 2011. 176 с.; 
240 с.

4.	 Дробышева И.В. Мотивация: дифференциро-
ванный подход // Математика в школе. 2001. 
№ 4. С. 46-47.

5.	 Егупова М.В. Практические приложения мате-
матики в школе: учеб. пособие для студентов 
педагогических вузов. М.: Прометей, 2015.  
148 c.

6.	 Егупова М.В. Организация проектной дея-
тельности по математике в школе: проблемы 
и трудности в работе учителя // Вестник 
Оренбургского государственного педагоги-
ческого университета. Электронный научный 
журнал. 2016. №  1 (17). URL: http://vestospu.
ru/archive/2016/articles/25_17_2016.pdf (дата 
обращения: 12.10.2024)

7.	 Ерусалимский Я.М., Шкурай И.А. К истории 
математического моделирования в Южном 
федеральном университете // Известия вузов. 
Северо-Кавказский регион. Серия: Естественные 
науки. 2024. № 1 (221). С. 4-16.

8.	 Ерусалимский Я.М., Малонек Г.Р. Эта «простая», 
«красивая» и полезная математика. Ростов н/Д; 
Таганрог: Издательство ЮФУ, 2024. 330 c.

9.	 Зубарева И.И., Мордкович А.Г. Математика. 
5  класс: учебник для общеобразоват. учреж-
дений. 14-е изд., испр. и доп. М.: Мнемозина, 
2013. 270 с.

10.	 Качуровская Е.Н. Построение комплекса не-
стандартных задач по математике, направлен-
ного на обеспечение процесса формирования 
мотивации учебной деятельности школьников 
5-6 классов // Омский научный вестник. 2009. 
№ 4 (79). С. 193-197.

11.	 Коменский Я.А. Избранные педагогические со-
чинения. В 3 томах. Т. 1: Великая дидактика / 
перевод с латинского Д.Н. Королькова. М.: 
Государственное Учебно-педагогическое из-
дательство Наркомпроса РСФСР, 1939. 318 c.

12.	 Макарычев Ю.Н., Миндюк Н. Г., Нешков К.И., 
Суворова С.Б. Математика. Алгебра: 7-й класс: 
базовый уровень: учебник / под ред. С.А. Теля-
ковского. 15-е изд., перераб. М.: Просвещение, 
2023. 255 с.

13.	 Максимова В.Н. Межпредметные связи и со-
вершенствование процесса обучения. М.: Про-
свещение, 1984. 143 c.

14.	 Мордкович А.Г. Новая концепция школьного 
курса алгебры // Математика в школе. 1996. 
№ 6. С. 28-33.

15.	 Родионов М.А., Графова О.П. Формирова-
ние мотивации учения математике в школе: 
учебное пособие для студентов, аспирантов и 
слушателей курсов повышения квалификации. 



47О необходимости введения математического моделирования в школьное образование

Пенза: Издательство ПГПУ им. В.Г. Белинского, 
2005.149 c.

16.	 Тихонов Н.А., Токмачев М.Г. Основы математи-
ческого моделирования: учебное пособие. М.: 
Физический факультет МГУ, 2013. 84 c.

17.	 Ушинский К.Д. Избранные педагогические со-
чинения // М.: Педагогика, 1974. 584 с.

18.	 Федеральный государственный образователь-
ный стандарт основного общего образования. 
URL: https://fgos.ru/fgos/fgos-ooo.

19.	 Филиппова Т.Е., Сардак Л.В., Софронов А.А. 
Исследовательская проектная деятельность по 
математике в основной школе // Актуальные 
вопросы преподавания математики, инфор-
матики и информационных технологий. 2019. 
№ 4. С. 299-306.

20.	 Фридман Л.М. Наглядность и моделирование в 
обучении. М.: Знание, 1984. 80 c.

21.	 Юдович В.И. Математические модели есте-
ственных наук: учебное пособие // СПб: Лань, 
2011. 335 с.

22.	 Юдович В.И. Математические модели есте-
ствознания: курс лекций. М.: Вузовская книга, 
2009. 288 с. 

23.	 Kaiser G. Mathematical modelling and applications 
in education // Encyclopedia of mathematics edu-
cation, 2020. P. 553-561.

24.	 You H.S. Why teach science with an interdisciplinary 
approach: History, trends & conceptual frame-
works. Journal of Education and Learning. 2017. 
Vol. 6 (4), P. 66-77.

References

1.	 Gnedenko, B.V., 1985. Mathematics and Math-
ematical Education in the Modern World. Moscow: 
Prosveshchenie, 191 p.

2.	 Gorstko, A.B., 2023. Get acquainted with mathemati-
cal modelling. Moscow: Vuzovskaya Kniga, 146 p.

3.	 Dorofeev, G.V. and L.G. Peterson, 2011. Maths, 
5th grade: textbook. In 2 vol. Moscow: Juventa, 
176 p.; 240 p.

4.	 Drobysheva, I.V., 2001. Motivation: differentiated 
approach. Mathematics at school. № 4: 46-47.

5.	 Egupova, M.V., 2015. Practical applications of math-
ematics at school: textbook for students of peda-
gogical universities. Moscow: Prometheus, 148 p.

6.	 Egupova, M.V., 2016. Organization of project 
activities in mathematics at school: problems and 
difficulties in the work of the teacher. Bulletin of 
Orenburg State Pedagogical University. Electronic 
scientific journal. № 1 (17). Available at: http://
vestospu.ru/archive/2016/articles/25_17_2016.
pdf date of address (accessed on 12.10.2024)

7.	 Erusalimsky, Y.M. and I.A. Shkurai, 2024. To the 
history of mathematical modelling in the Southern 
Federal University. Izvestiya Vuzov. North Caucasian 
Region. Series: Natural Sciences. № 1 (221): 4-16.

8.	 Erusalimsky, Y.M. and G.R. Malonek, 2024. This 
‘simple’, ‘beautiful’ and useful mathematics. 

Rostov  n/D; Taganrog: Publishing house of the 
Southern Federal University, 330 p.

9.	 Zubareva, I.I. and A.G. Mordkovich, 2013. Math-
ematics. 5th grade: textbook for general educational 
institutions. 14th edition, revised and supplement-
ed. Moscow: Mnemozina, 270 p.

10.	 Kachurovskaya, E.N., 2009. Building a set of non-
standard tasks in Mathematics, aimed at ensuring 
the process of boosting motivation of learning 
activities of schoolchildren 5-6 classes. Omsk Sci-
entific Bulletin. № 4 (79): 193-197.

11.	 Comenius, J.A., 1939. Selected pedagogical works. 
In 3 volumes. Vol. 1: Great Didactics / translated 
from Latin by D.N. Korolkov. Moscow: State Edu-
cational and Pedagogical Publishing House of the 
RSFSR Narkompros, 318 p.

12.	 Makarychev, Y.N., Mindyuk, N.G., Neshkov, K.I. and 
S.B. Suvorova, 2023. Mathematics. Algebra: 7th 
grade: basic level: textbook. Edited by S.A. Telyakovs-
ky. 15th ed., revised. Moscow: Prosveshchenie, 255 p.

13.	 Maksimova, V.N., 1984. Interdisciplinary Connec-
tions and Improvement of the Learning Process. 
Moscow: Prosveshchenie, 143 p.

14.	 Mordkovich, A.G., 1996. New concept of the 
school course of algebra. Mathematics in School. 
№ 6: 28-33.

15.	 Rodionov, M.A. and O.P. Grafova, 2005. Increasing 
motivation of teaching mathematics at school: 
textbook for students, postgraduates and stu-
dents of advanced training courses. Penza: V.G. 
Belinsky State Pedagogical University Publishing 
House, 149 p.

16.	 Tikhonov, N.A. and M.G. Tokmachev, 2013. Fundamen-
tals of mathematical modelling: textbook. Moscow: 
Faculty of Physics, Moscow State University, 84 p.

17.	 Ushinsky, K.D., 1974. Selected pedagogical works. 
Moscow: Pedagogika, 584 p.

18.	 Federal State Educational Standard of Basic Gen-
eral Education. Available at: https://fgos.ru/fgos/
fgos-ooo.

19.	 Filippova, T.E., Sardak, L.V. and A.A. Sofronov, 2019. 
Research project activity in mathematics at the basic 
school. Topical issues of teaching Mathematics, Infor-
matics and Information Technologies. № 4: 299-306.

20.	 Fridman, L.M., 1984. Visibility and modelling in 
teaching. Moscow: Znanie, 80 p.

21.	 Yudovich, V.I., 2011. Mathematical Models of 
Natural Sciences: textbook. SPb: published by 
Lan, 335 p.

22.	 Yudovich, V.I., 2009. Mathematical models of natu-
ral science: a course of lectures. Moscow: published 
Vuzovskaya Kniga, 288 p. 

23.	 Kaiser, G., 2020. Mathematical modelling and appli-
cations in education. Encyclopedia of mathematial 
Education: 553-561.

24.	 You, H.S., 2017. Why teach science with an inter-
disciplinary approach: History, trends & conceptual 
frameworks. Journal of Education and Learning. 
Vol. 6 (4), P. 66-77.



48

УДК 372.893(075.8) 
DOI 10.18522/2658-6983-2024-7-48-53

Шоган В.В.,  
Сторожакова Е.В.

ПРИНЦИП ПОГРУЖЕНИЯ 
ГЛУБИННОЙ МЕТОДИКИ 
ОБУЧЕНИЯ ИСТОРИИ 

Ключевые слова: погружение, уровни по-
гружения, бессловесное погружение, зна-
ково-символическое погружение, уровень 
схватывания, уровень логики урока (зна-
ково-символическое начало, проблемные 
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погружения, категория закона, закон до-
минирующего триединства средств, закон 
нарастания интереса, монолог, диалог, 
полилог, закон темпоритмического соот-
ветствия, личностно-значимая тема как 
условие абсолютного погружения.

Актуальность данной статьи со-
стоит в том, что принцип погружения, 
которому она посвящена, связан с 
темпоральностью. Темпоральность  – 
это время истории, литературы, мате-
матики, и теоретики темпоральности 
подчеркивают изменения в этой кате-
гории у современного поколения. Они 
имеют в виду то, что если раньше, в 
период СССР и ранее в XVIII-XIX вв., 
темпоральность рассматривалась как 
нечто внешнее, проходящее вне субъ-
екта, как кинопленка, начинающаяся и 
заканчивающаяся в определенное вре-
мя, и субъект этого времени, ученик, 
переживал не конкретную историю, а 
некоторое внешнее социологическое 
представление о явлении, то теперь 
новый субъект, человек чувства, зака-
зывает обновленную темпоральность, 
связанную с его соучастием в исто-
рическом времени. Если тот субъект, 
субъект цивилизации мыслящего раз-
ума, был настроен рационально, пере-
живал внешнее проявление истории, 
то новый субъект, субъект чувства, 
со-представляет, со-мыслит, сопере-
живает, содействует (соучаствует), со-
рефлексирует, что, по Гуссерлю, на-
зывается «редукцией», означающей 
«движение от всякого рода напла-
стований и обыденности в «чистоту» 
сознания и самосознания» [2, с. 142]. 
Именно на этом построена идея по-
гружения и, по существу, вся глубинная 
методика обучения истории. Если уче-
ник имеет отношение к информацион-
ному субъекту, то для него не важно, 
в какой атмосфере будет происходить 
обучение какого-либо исторического 
явления, главное, чтобы под рукой 
был компьютер – этого достаточно для 
ощущения сиюминутности времени, 
которое лишь осмысливается, но не 
чувствуется. «Здесь необходимо исхо-
дить из того, что компоненты инфор-
мационного языка есть так же обобще-
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ние чувственного опыта человека, есть 
входящая в обучение и воспитание 
страсть к адаптации, к жизни сегодня и 
сейчас, это язык матриц, тестов, кросс-
вордов, головоломок, познавательных 
задач, язык системных экзаменов» [7, 
с. 12]. Новому субъекту, вступившему 
в новую цивилизацию чувствующего 
разума, необходима атмосфера, в 
которой он является творцом. Пред-
ставляя ситуацию созидания, нельзя 
сказать, что, например, осень приходит 
к «новому человеку», хотя она «прихо-
дит», – это он творит эту осень, как и 
все остальное, по той причине, что эти 
имагинативные состояния, целостные 
по своему существу, «живут» в нем и 
«пробуждаются» под воздействием 
«веще́й» осени, если под вещами по-
нимать обозначенные предметы. «Чув-
ственное восприятие человеком самой 
природы является единственной ис-
тинной опорой обучения и воспита-
ния. Так как оно созерцание является 
единственной основой человеческого 
познания» [4, с. 69].

Между тем, как показал опыт, по-
гружение на любом уровне (имеется в 
виду годовой сезон, либо личностно-
значимая тема в изучении истории), по 
словам П.М. Эрдниева, – «укрупненная 
дидактическая единица» [8, с. 5], она 
имеет инвариантную структуру уров-
ней погружения:

Уровень 1 – бессловесное погру-
жение, внутренний настрой учащихся 
на будущий урок, мы его назвали про-
сто – «дети, идущие на урок истории». 
Учащиеся всегда настраиваются на 
нечто конкретное: на урок, учителя, 
к которому они идут и тот материал, 
который они будут усваивать. 

Уровень 2 – образно-символиче-
ское погружение, которое происходит 
тогда, когда внутреннее настроение 
молчания усиливается с помощью 
символов и знаков «исторического за-

ла»  – такое условное названием мы 
даем некоторому помещению, нахо-
дящемуся перед классом, в котором 
будет проходить урок истории. Уча-
щиеся, внутренне настраивающиеся 
на урок, входят в пространство этого 
зала и их состояние переходит в кате-
горию метафизического и становится 
более устойчивым с помощью картин, 
музыки, света, цвета. Имеются в виду 
цвет и свет, являющиеся содержанием, 
специально подготовленным учителем 
и его помощниками (ими могут быть 
студенты или сами школьники). 

К примеру, изучая эпоху Петра I, 
школьники входят в зал и встречают-
ся с людьми в костюмах петровской 
эпохи, которые говорят на языке того 
времени, приглашая детей пройти в 
класс. Либо при изучении темы Вели-
кой Отечественной войны на подиуме 
исторического зала сидят два солдата 
в форме рядовых участников этого 
события, горит бутафорский костер, и 
герои рассказывают друг другу, как бу-
дут писать письма своей матери, жене 
или девушке.

Естественно, возникает настроение 
будущего урока, и оно не прерывается, 
потому что ученик заходит в класс под 
музыку, которая звучала в историче-
ском зале, а в классе на экране изобра-
жен главный символ урока, допустим, 
плакат «Родина-Мать зовет!», либо 
корабль петровской эпохи, сопрово-
ждающийся шумом моря, "схватыва-
ющим" детское сознание, – это уже 
уровень 4. 

Уровень 4 связан с проблемны-
ми ситуациями и с понятиями, кото-
рые изучаются на личностном опыте 
школьников, на сравнительной персо-
нификации, где учащиеся мыслят вме-
сте с персонами истории. Здесь насту-
пает особое состояние самостоятель-
ности, но еще не полного погружения, 
а учебной мысли, которая оставляет 
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пока ученика вне его собственной са-
мости, все его «Я», но суть погружения 
как раз в том, чтобы ученик прикоснул-
ся к потоку своего сознания, к своему 
«Я», которое отражается в «Ты» и вос-
ходит к «Мы». «Душа человека – это 
реальная неизменная носительница 
представлений. Будучи подверженной 
изменчивости, она принимает все фор-
мы, совокупность которых мы называ-
ем духом, из которых образуется наше 
личное «Я» сознание есть ничто иное 
как сумма отношений души к другому 
бытию» [5, с. 192].

И, наконец, уровень 5 – это абсо-
лютное погружение, когда тело «сли-
вается» с сознанием и у учащихся 
появляется желание говорить от лица 
зданий, храмов, улиц, говорить слова-
ми исторических персон, создавать об-
разы этих персон, естественно, исходя 
из темпоральности современности. 

Итак, существует 5 уровней погру-
жения: 

Первый уровень – уровень молчания; 
Второй уровень – образно-симво-

лический; 
Третий уровень – уровень схваты-

вания; 
Четвертый уровень – уровень мыш-

ления; 
Пятый уровень – уровень взаимо-

проникновения тела и чувства. 
Естественно, эти уровни связаны с 

потоками сознания. Поток сознания, 
по Джеймсу, – общий чувственный 
лейтмотив жизни, который никогда 
не прекращается и ведет человека 
от рождения до смерти: «…что та-
кое чувство для нас – это настоящее, 
действительное бытие человека, его 
существование, которое выше сущно-
сти, выше человеческой субстанции» 
[6, с. 3]. Поток сознания внутри себя 
дискретен, он представлен потоком 
представлений, потоком мышления, 
потоком переживания, потоком воли, 

потоком рефлексии. Здесь мы хотим 
обратить внимание на то, что каждому 
потоку соответствует свой уровень по-
гружения по аналогии с вхождением 
человека в море: вступая ногами в 
воду, он представляет свое будущее 
пребывание в ней, а войдя, начинает 
осмысливать ее, свои тело и сознание. 
Далее он погружается в смысл моря, 
словно становясь им, его тело лишает-
ся телесности, а море становится лич-
ным пространством и субъективным 
временем. После этого человек может 
далеко заплывать в море и считать се-
бя его частью. И, наконец, он доходит 
до уровня рефлексии, начинает осмыс-
ливать, в чем польза пребывания в мо-
ре, покорена эта стихию или нет… Как 
указывает Коменский, представления 
«от абстрактных состояний должны с 
помощью обучения и воспитания со-
вершенствоваться, чтобы правильно 
отражать окружающий мир» [3, с. 88]. 
Необходимо понимать, что приведен-
ная аналогия условна, но она помо-
гает понять, что такое поток сознания 
и его дифференциации. Более того, 
когда человек находится в конкретном 
потоке сознания, то все остальные 
потоки в нем также присутствуют. 
Например, в потоке представления 
при его главенстве остаются и другие 
уровни. То есть, можно сказать, что 
движение по уровням инвариантно, то 
есть доминирует тот поток, в котором 
человек пребывает, а остальные по-
токи расположены в соответствии со 
своей соподчиненностью – это первое 
и очень важное обстоятельство, кото-
рое связано с погружением. Второе, 
на что нужно обратить внимание, – это 
законы погружения, которые мы от-
крыли в опытной работе. Они также 
пронизывают весь процесс обучения 
истории и являются практическими 
механизмами, вводящими человека в 
отчуждение от реальности, вводя его 
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постепенно в историческое время, ко-
торое контролируется актуальностью. 
По словам М. Хайдеггера, происходит 
переход «от бытия в мире», которое 
временно, конечно, хаотично, к «здесь 
бытию», т.е. к со-бытию, к чувственной 
направленности жизни [9, p. 46].

Первый закон – закон доминиру-
ющего триединства средств. Сред-
ства, как известно, подразделяются на 
словесные, наглядные и практические. 
Данный закон указывает на то, что эти 
средства выступают в определенной 
последовательности в каждом уроке. 
Если на первом этапе личностно-зна-
чимой темы доминирует слово, то на 
втором и третьем плане выступают на-
глядность и действие; на втором этапе 
доминирует наглядность, а слово и 
действие на третьем плане; на третьем 
этапе действие становится главным, а 
наглядность и слово на втором и тре-
тьем плане (имеется в виду совмест-
ное действие и учителя, и учащихся). 

К примеру, при изучении темы 
«Внешняя политика Ивана Грозного» 
в разделе о взятии Казани всегда до-
минирует слово, излагаемое учителем, 
на втором этапе, когда изучается сама 
крепость Казань, доминирует нагляд-
ность, на третьем этапе доминирует 
действие – использование башен на 
колесах. На первом этапе учащиеся 
пишут план изложения учителя, на 
втором этапе они обращены к анализу 
строительства крепости, на третьем – 
предполагают на основе объемного 
пособия, сделанного учителем, как 
можно взять крепость. То же самое 
происходит при проверке знаний, осо-
бенно очевидно это проявляется во 
фронтальном опросе. Допустим, сна-
чала весь класс опрашивается словес-
но, следом за чем класс подвергается 
проверке с помощью наглядности, а на 
третьем этапе учащиеся рисуют схему 
того, о чем они поговорили с препода-

вателем в процессе проверки знаний. 
На всех уровнях просматривается идея 
погружения, где вершиной является 
самостоятельное действие. 

Второй закон – закон нараста-
ния интереса. Здесь необходимо за-
метить, что первый закон не может 
нарастать без второго – они всегда 
выступают вместе и дополняют друг 
друга. В основе этого закона лежат три 
категории: монолог, диалог и полилог. 
Однако, как мы уже подчеркивали, и в 
монологе, и в диалоге присутствует по-
лилог, также как в диалоге и полилоге 
присутствует монолог. Монолог – это 
учительское устное слово (описание, 
объяснение, характеристика, рассказ), 
но в нем также должны присутствовать 
элементы беседы, элементы работы с 
документом. На втором этапе, где на-
ступает диалог, доминирует беседа и 
ее различные виды, то есть вопросно-
ответный метод. И, наконец, на третьем 
этапе возникает идея полилога, когда 
школьники работают по микро-груп-
пам, выполняя свои задания, обсуждая 
и озвучивая их. При этом каждый этап 
нарастания интереса имеет внутри себя 
доминирующее триединство средств, 
тем самым все более погружая учащих-
ся в историческое время. 

К примеру, при изучении либераль-
ных реформ Александра II в 9  классе 
вначале изучается тема, связанная с 
местным самоуправлением. Земская 
реформа наиболее трудна в пони-
мании учащихся и потому требует 
учительского устного слова, то есть 
монолога с элементами диалога и 
анализом исторических источников; 
учащиеся составляют простой план по 
учительскому монологу, все заканчи-
вается самостоятельным обобщением 
учащихся. Вторая логическая часть но-
вого материла посвящена судебной ре-
форме 1864 года – здесь учитель всту-
пает в диалог с учащимися с помощью 
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беседы, обсуждая общее и различное 
в современном судопроизводстве в 
сравнении с судопроизводством вре-
мен Александра II, с посредством чего 
изучается судебное взаимодействие 
между прокурором и адвокатом (при-
сяжный, поверенный). В данном слу-
чае диалог возможен благодаря тому, 
что учащиеся имеют представление 
об этих фигурах, а беседа способству-
ет усвоению данных понятий. Так же 
изучаются понятия «гласность суда», 
«суд присяжных» – и все это в диалоге 
с учащимися, где они предполагают, а 
учитель обобщает их знания, чтобы в 
конце данной логической части учащи-
еся самостоятельно сформулировали 
суть судебной реформы. Третья часть – 
полилог – связана с доминантой са-
мостоятельного действия и работой в 
микро-группах класса. Микро-группы 
получают задание на транспарантах. 
Первая группа осмысливает цифры 
«1 год», «5 лет» и «7 лет». Вторая 
группа получает задание, связанное с 
понятиями «рекрутчина» и «всеобщая 
воинская повинность» – в чем их отли-
чия, на их взгляд, и как это может по-
действовать на боеспособность армии. 
Третья группа разбирается с заданием: 
«новые виды вооружения армии», «от-
ношения между офицерами и солдата-
ми», «телесное наказание». Понятно, 
что движение от монолога к полилогу 
через диалог вызывает нарастание 
интереса по пути к самостоятельности.

Третий закон – закон соответ-
ствия темпоритмов изложения учи-
телем учебного материала и темпо-
ритмов усвоения этого материала 
учащимися. Как показал опыт, у каждой 
формы урока свой темпоритм усвоения 
учащимися учебного материала. Если 
это урок-образ, в котором представлена 
вся тема в целом, то ритм одномерен и 
устойчив. Если это урок мышления, то 
главным является движение к самосто-

ятельному действию и к живой речи, но 
каждый этап урока быстрее предыду-
щего. Если это урок настроения, то есть 
тяготение к детскому творчеству, обра-
щенному к смыслам истории и жизни, 
то темпоритм замедляется – это означа-
ет, что на этапе, где дети самостоятель-
но творят и создают исторический ми-
ни-спектакль, темпоритм должен быть 
таким спокойным и устойчивым, чтобы 
дети не чувствовали спешки и давления 
со стороны, а работали вдумчиво, со-
зерцая будущие роли. И, наконец, если 
это урок-семинар, в котором главным 
является самостоятельное действие, 
то погружение приобретает характер 
устойчивого темпоритма, выражающе-
го детское волеизъявление. Как писал 
Николай Бердяев, «в истории, как и в 
природе, существует ритм, ритмическая 
смена эпох и периодов, смена типов 
культуры, приливы и отливы, подъемы 
и спуски, ритмичность и периодичность 
свойственны всякой жизни» [1, с. 222].

Опыт экспериментальной работы 
показал, что погружение действитель-
но связано с темпоральностью. Суть 
погружения – это прикосновение к 
истории с позиции актуального. У по-
гружения есть пять уровней, которые 
всегда инвариантны и присутствуют в 
каждой форме обучения от четверти 
до урока. Более того, мы вывили опыт-
ным путем три основополагающих 
закона погружения. Первый закон – 
закон доминирующего триединства 
средств (слово, наглядность, действие). 
Второй закон – закон нарастания инте-
реса (монолог, диалог, полилог). Тре-
тий закон – закон соответствия темпо-
ритмов изложения учителем учебного 
материала и его усвоения учащимися. 

Еще одно обстоятельство, на кото-
рое необходимо обратить внимание, 
связано с личностно-значимой темой. 
Как известно, в нее включены пять 
типов уроков: урок-образ, урок мыш-
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ления, урок настроения, урок самосто-
ятельного действия, урок актуализации 
и рефлексии. «Рефлексия есть критика… 
в том смысле, что бытие может быть 
схвачено только путем расшифровки 
документов собственной жизни» [10, 
с.  10]. Если смотреть на личностно-
значимую тему тотально, с позиции 
целостности, то в ней идет такое же 
погружение, как в отдельном уроке, 
действуют те же потоки сознания, уров-
ни и этапы: в уроке-образе соотносятся 
уровень молчания с уровнем символи-
зации; в уроке мышления доминирует 
уровень схватывания и мыслительной 
работы учащихся; в уроке настроения 
работают основы глубинного диалога с 
помощью художественных образов, где 
смыслы уже открыты великими персо-
нами, а учащиеся проживают уровень 
погружения; урок самостоятельного 
действия соотносится с четвертым 
уровнем, где есть идея растворенно-
сти детей в историческом знании –со-
знание взаимопроникает с телом, дух 
становится телом ученика, а тело де-
материализуется, и школьник начинает 
говорить «от имени» деталей и персон 
истории, улиц, домов и т.д. 

Таким образом, в личностно-зна-
чимой теме просматривается движе-
ние всех потоков сознания до воли 
и рефлексии, а также всех законов 
погружения. Только при соблюдении 
выявленных опытным путем законов 
погружения и всех уровней потоков со-
знания возможен эффект воспитания 
на уроках истории, являющийся осно-
вой усвоения ценностей и идеалов.
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Технологическая революция стре-
мительно меняет общественный и эко-
номический уклад, с чем человечество 
столкнется уже в ближайшем будущем. 
Эти изменения случатся под влиянием 
ускоренного развития технологий и со-
путствующих социальных изменений.

В XX веке массовое образование 
ставило перед собой задачу научить 
людей читать, считать и писать. К нача-
лу XXI века подавляющее большинство 
населения планеты обладает базовой 
грамотностью [21], но этих навыков 
уже недостаточно для эффективной 
профессиональной деятельности в 
новом сложном мире. В образова-
тельном сообществе набирает попу-
лярность новый список компетенций, 
называемый «4К»: коммуникация, 
креативность, критическое мышление 
и командная работа [5].

Во многих странах разворачива-
ется публичная дискуссия о том, ка-
кие именно навыки должны войти в 
набор базовой грамотности XXI ве-
ка. Значительная работа в этом на-
правлении проделана в докладах та-
ких организаций, как World Economic 
Forum, Centerfor Curriculum Redesign, 
Partnershipfor 21st Century Skills и др. 
[9]. В список ключевых компетенций, 
которые будут востребованы во всех 
видах человеческой деятельности в 
новом сложном мире, вошли основ-
ные семь:
1.	 Концентрация и управление внима-

нием. Данный навык нужен, чтобы 
справляться с информационной 
перегрузкой, управлять сложной 
техникой.

2.	 Эмоциональная грамотность. Аф-
фективная область приобретает 
все большую значимость в работе. 
Понимание своих эмоций, эмпатия, 
сочувствие помогут сохранить соб-
ственное психическое здоровье и 
взаимодействовать с другими.© Соловьева А.Ю., 2024
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3.	 Цифровая грамотность. Способ-
ность работать в цифровой среде, 
в том числе AR и VR, будет так же 
востребована, как способность пи-
сать и читать.

4.	 Творчество и креативность. При 
автоматизации рутинной деятель-
ности на любой работе будет все 
больше необходимости мыслить 
нестандартно и создавать новое.

5.	 Экологическое мышление. Этот на-
вык нужен, чтобы понимать связ-
ность мира, воспринимать свою 
деятельность в контексте всей эко-
системы, поддерживать эволюци-
онные процессы.

6.	 Кросскультурность. В любом горо-
де, в любой рабочей среде будут 
встречаться все более разные (суб)
культуры, в том числе за счет раз-
рыва поколений.

7.	 Способность к (само)обучению. 
В  быстро меняющемся мире чело-
веку придется продолжать обуче-
ние в течение всей жизни, иногда 
самостоятельно осваивая новые 
навыки [9].
Одной из важнейших компетенций 

является экологическое мышление. 
Г.В. Иойлева [6] указывает, что резуль-
таты мышления проявляются в поведе-
нии, которое «решает» некоторую про-
блему или нацелено на ее решение. 
Происходит объединение прошлых 
воспоминаний с текущей информаци-
ей и изменение своего знания ситу-
ации. На основании представленных 
определений можно сделать вывод, 
что мышление – это процесс, который 
формирует сознание индивида.

Понятие «экология» было введено 
Э. Геккелем в середине XIX века и име-
ло узкобиологическое значение, т.е. 
трактовалось как раздел биологии, ко-
торый изучает взаимодействие живых 
организмов между собой и с окружа-
ющим миром. На сегодняшний день 

использование понятия «экология» 
вышло за пределы естественных наук, 
превратившись в междисциплинарный 
термин, связанный с устройством и 
функционированием многоуровневых 
систем в природе и обществе в их вза-
имосвязи, приобретая черты всеобъем-
лющего и актуального мировоззрения 
[1]. Ни одно государство не в состоянии 
преодолеть эти проблемы самостоя-
тельно, поскольку в их основе лежат 
явления и процессы планетарного мас-
штаба [12]. Именно в формировании 
у человека экологического мышления 
многим психологам и философам ви-
дится решение экологических проблем 
(например, данная позиция высказы-
вается в работах П.  Тэйлора [19, 20] 
и в статье И. К. Лисеева «Философия 
экологии сегодня» [8]). Осознание того, 
что каждый человек влияет на окружа-
ющую среду и это влияние значитель-
но для будущих поколений, должно 
управлять жизнью человека и опреде-
лять дальнейшие пути прогресса.

Новый вид мышления, который 
опирается на основные идеи времени, 
должен быть нацелен на формиро-
вание самостоятельности суждений 
и действий человека, поэтому его 
необходимо прививать со школьного 
возраста для воспитания гражданской 
позиции по отношению к деятельности 
загрязнителей окружающей среды и 
нарушителей природного равновесия, 
а также для правильной оценки со-
стояния природы и среды обитания 
человека [16].

Цель формирования экологическо-
го мышления − добиться, чтобы по-
ведение, базирующееся на экологиче-
ском мышлении, стало стилем жизни 
и основным императивом в професси-
ональной деятельности.

Анализируя сложность понятия 
экологического мышления, следует от-
метить, что оно формируется на осно-



56 А.Ю. Соловьева

вании научной модели внешнего мира 
и осознании роли человека в нем. 
Создать такую модель может только 
научное знание [6], а следовательно, 
экологическое мышление необходимо 
формировать и развивать в рамках как 
формального, так и неформального 
образования.

Первым этапом формирования эко-
логического мышления должна стать 
экологическая грамотность. Второй этап 
– внедрение полезных экологических 
привычек на бытовом уровне. К  ним 
относится раздельный сбор твердых 
бытовых отходов (далее – ТБО), эко-
номия электроэнергии и пресной во-
ды, вторичное использование вещей. 
Третий, один из самых сложных этапов 
формирования экологического мышле-
ния, − переход от пассивного, созерца-
тельного экологического мышления к 
созидательному и активному, способ-
ствующему выполнению масштабных 
действий, в том числе в профессиональ-
ной деятельности. Эта модель эколо-
гического мышления предусматривает 
наличие ценностей, определяющих от-
ношение к экологическим проблемам 
как предпосылкам дальнейшего посту-
пательного развития цивилизации. Че-
ловек осознает себя не как личность, а 
как часть большого и единого мира, где 
мышление и поступки каждого несут за 
собой последствия [10].

Согласно теории У. Штрауса и Н. Хо-
ува, поколение начала XXI века назы-
вают «поколением Z» или «зумерами» 
[11]. Поколение Z не представляет 
свою жизнь без Интернета и цифровых 
технологий. «Зумеры» воспринимают 
Интернет и гаджеты как продолжение 
реальной жизни – это уже не вспомо-
гательный инструмент для решения 
практических задач, а место, где соз-
даются рабочие места и репутация, 
появляется возможность заработка, 
строятся отношения. Представители 

поколения Z привыкли воспринимать 
информацию очень быстро, им нра-
вится заниматься несколькими делами 
одновременно, они предпочитают ви-
зуальное представление информации 
ее текстовой подаче, они привыкли 
получать мгновенную обратную связь 
и постоянное поощрение в виде на-
грады, а также отдают предпочтение 
играм, нежели «серьезному» делу [18]. 

Представители нового, «цифрового» 
поколения бросают вызов традицион-
ным методам в системе образования. 
Таким образом, сегодня появляются 
новые модели и подходы, основанные 
на применении информационных и 
игровых технологий в образовании, 
таких как, например, «эдьютейнмент» 
(от англ. edutainment – обучение че-
рез развлечение), «геймификация» 
(от англ. gamification – использование 
игровых механик и элементов в не-
игровом контексте), «серьезные игры» 
(от англ. seriousgames – видеоигры, в 
которых основная цель – не развлека-
тельная), «игры для обучения» (от англ. 
gamesforlearning – игры, непосредствен-
но разработанные в целях обучения или 
имеющие вторичную образовательную 
ценность), «обучение, основанное на 
игре» (от англ. game-based learning – 
подход в обучении, осуществляемый с 
помощью игры) и др. Подобные техно-
логии позволяют учитывать особенности 
восприятия и обработки информации 
обучающихся (быстрый доступ к инфор-
мации, вариативность ее использова-
ния, интерактивность, визуальная пода-
ча информации), их интересы (адаптив-
ные, индивидуальные образовательные 
траектории), эффективно выстраивать 
процессы коммуникации (механизмы 
быстрой обратной связи и внутригруп-
пового общения), повышать уровень 
мотивации обучающихся и т.д. [7].

Использование компьютерных игр 
значительно увеличивает мотивацию 
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и удерживает внимание обучающихся, 
поскольку они являются активными 
участниками в процессе обучения, а 
не пассивно наблюдают за происхо-
дящим. Они вовлечены в происходя-
щее, являясь координаторами своих 
действий. Каждый последующий шаг 
в игре – это определенный опыт и к 
тому же еще и высокая стимуляция к 
познанию всего нового [32].

Виртуальность компьютерных игр 
позволяет заменить традиционную 
форму представления знаний (учеб-
ник, рассказ) на реальное непосред-
ственное динамичное воздействие. 
Обучающийся в ходе взаимодействия 
с игрой превращается из стороннего 
наблюдателя в активного субъекта дея-
тельности, влияющего на ход обучения 
и испытывающего при этом эффект 
обратной связи. Также игра может в 
необычной форме спроектировать си-
туации и события, которые мы не мо-
жем воссоздать в процессе обучения 
как реальные ситуации [8].

Достаточно много исследований, 
посвященных анализу влияния компью-
терных игр на познавательную сферу 
обучающегося, указывают на их спо-
собствование развитию теоретического 
мышления, аналитичности, логики. В то 
же время О.К. Тихомировым и Е.Е. Лы-
сенко на экспериментальном материале 
было показано, что компьютерные игры 
способствуют развитию не только позна-
вательной активности, но и внимания, во-
левых качеств, эмоциональной сферы, а 
также развивают мышление игрока [13].

Играя в компьютерные игры, об-
учающийся не только получает новые 
знания, но и учится планировать, вы-
страивая логику элемента конкретных 
событий, представлений; у него раз-
вивается способность к прогнозирова-
нию результата действий. Он начинает 
думать, прежде чем делать. Объектив-
но все это означает овладение основа-

ми теоретического мышления. В то же 
время использование компьютерных 
игр развивает «когнитивную гибкость», 
т.е. способность ребенка находить наи-
большее количество принципиально 
различных решений задачи [14].

Таким образом, обучающие ком-
пьютерные игры представляют со-
бой сложную технологию обучения, 
обладающую своей спецификой и 
влияющую не только на образователь-
ный процесс, но и на формирование 
мышления игрока. Это свойство ком-
пьютерных игр активно используется 
для популярного в нынешнее время 
явления экологизации. 

В качестве примера рассмотрим 
Natural instincts, игру-симулятор, где 
пользователь призван уберечь живот-
ных от опасностей. Игрокам предостав-
лена возможность пройти обучение, 
завершить несколько кампаний за 
конкретный вид обитателей леса, попы-
таться защитить природу от вымирания, 
управляя представителями фауны. Игра 
учит реагировать на каждое вмешатель-
ство человека. Игрок узнает важность 
антропогенных факторов и формирует 
представление об экологическом ба-
лансе и устойчивости мира [8].

В рамках исследования на базе го-
сударственного автономного профес-
сионального образовательного учреж-
дения Ростовской области «Ростовский 
колледж технологий машиностроения» 
(ГАПОУ РО «РКТМ») проводилась опыт-
но-экспериментальная работа по фор-
мированию и развитию экологического 
мышления у студентов, получающих 
среднее профессиональное образова-
ние (СПО). Участниками эксперимента 
являются студенты 1 курса ГАПОУ РО 
«РКТМ», которые обучаются в разных 
группах в соответствии с направлениями 
подготовки квалифицированных рабо-
чих и служащих, а также специалистов 
среднего звена по разным профессиям 
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и специальностям. Эксперимент прово-
дился с января по май 2023 года. Выбор 
групп и участников был осуществлен ме-
тодом случайной выборки; контрольную 
и экспериментальную группы вошли по 
25 студентов. Таким образом, общее 
количество участников опытно-экспери-
ментального обучения составило 50 че-
ловек в возрасте от 15 до 18 лет.

Группы были сформированы так, 
чтобы они были идентичными по на-
полняемости и уровню успеваемости. 
В рамках формального обучения курс 
«Экология» в группах проводил один 
преподавательский состав, что уравни-
вает фактор личности и является наи-
более оптимальным вариантом при 
проведении эксперимента.

Исследование проводилось в три 
этапа:
1.	 Констатирующий этап: определение 

и выбор диагностических методов, 
их описание, выявление уровней 
сформированности экологического 
мышления у участников.

2.	 Формирующий этап: педагогический 
дизайн и апробация образователь-
ной компьютерной игры, направлен-
ной на формирование и развитие 
экологического мышления.

3.	 Контролирующий этап: выявление, 
обобщение и формулирование 
полученных результатов, просле-
живание динамики и составление 
соответствующих выводов.
В рамках констатирующего этапа 

были проведены следующие меропри-
ятия:
1.	 Опрос студентов СПО на определе-

ние готовности участвовать в проекте 
и первичном представлении об уров-
не сформированности экологическо-
го мышления. Этот опрос позволил 
выявить самооценку участников и 
определить их предполагаемый уро-
вень экологической грамотности.

2.	 Диагностика экологического мыш-
ления у подростков с использо-
ванием методики С.В. Дерябо и 
В.А. Ясвина [4]. Данный опросник 
определяет интенции человека, его 
понимание и отношение к экологи-
ческим проблемам. 
Результаты диагностики показали, 

что в контрольной и эксперименталь-
ной группе на начальном этапе работы 
над проектом схожие результаты. Уро-
вень экологического мышления преи-
мущественно низкий и ниже среднего 
(см. рисунок 1).
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Рисунок 1. Уровень сформированности экологического мышления  
на начальном этапе работы над проектом.
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3.	 Психофизиологическая диагностика 
для оценки функций восприятия, 
внимания, мышления и реакции на 
видео экологического содержания по 
методике А.Е. Хильченко [15]. Данная 
методика предназначена для оцен-
ки функциональной подвижности 
нервных процессов (далее – ФПНП): 
восприятия, внимания, мышления. 
Согласной данной диагностике, мыш-
ление рассматривается как когнитив-
ный процесс. Высокие показатели 
ФПНП указывают на более высокую 
успешность восприятия, эмоциональ-
ного отклика и мышления; низкие 
показатели – напротив.
Для определения показателя ФПНП 

в данной работе нами использовалось 
устройство психофизиологического 
тестирования УПФТ-1/30 «Психофизио-
лог». Данное устройство обеспечивает 
проведение контроля психологическо-
го состояния человека, его реакции, 
эмоционального отклика и уровня 
мыслительной активности во время 
просмотра видеоролика экологическо-
го содержания. Во время диагностики 
к испытуемому крепятся датчики на 
области наибольшей пульсации сосу-
дов (запястья, сгибы локтей). Датчики 
фиксируют биологические импульсы. 
Результат исследования записывается 
в виде цифровых данных на персо-
нальном компьютере. Анализ и интер-

претация по тесту ФНПН оценивается 
по количеству принятых сигналов за 
120 секунд, которые переводятся в 
баллы. 

В результате для каждого испыту-
емого формируется несколько видов 
шкал. Пример анализа показан на 
рисунке 2.

При проведении диагностики с по-
мощью устройства психофизиологиче-
ского тестирования УПФТ-1/30 «Психо-
физиолог» по методике А.Е. Хильченко 
участникам контрольной и экспери-
ментальной группы был представлен 
видеоролик о загрязнении планеты 
твердыми бытовыми отходами. Ожи-
даемой реакцией на просмотр данного 
видео была высокая мыслительная ак-
тивность. В видео говорится о том, что 
исправить текущую неблагоприятную 
экологическую ситуацию может только 
человек. Акцентируется внимание на 
повседневной и профессиональной 
деятельности, которая может предот-
вратить экологическую катастрофу. От 
участников ожидались высокие показа-
тели ФПНП. Однако реакция студентов 
оказалась в основном низкой и очень 
низкой: они отвлекались, не проявляли 
интереса. Максимальный показатель, 
198 сигналов, продержался лишь 5 се-
кунд (см. рисунок 3). 

Полученные в ходе исследования 
данные могут быть интерпретированы 

 
Рисунок 2. Пример анализа психофизиологической диагностики по методике А.Е. Хильченко.



60 А.Ю. Соловьева

следующим образом: мыслительная 
активность при воздействии на органы 
восприятия информации у участников 
контрольной и экспериментальной 
группы была схожа. Для контрольной 
группы средний балл составил 3.8, для 
экспериментальной – 3.7. Эти баллы 
по таблице вербальной интерпретации 
соответствуют низкому уровню эмоци-
ональной реакции и мышления.

Основываясь на данных всех трех 
исследований, можно сделать вывод, 
что уровень экологической грамотно-
сти и экологического мышления как в 
контрольной, так и в эксперименталь-
ной группах практически одинаков и 
находится на низком уровне. 

При оценке уровня экологической 
грамотности в ходе опроса, ответы 
участников были схожи. Студенты име-
ют некоторые теоретические представ-
ления о современной экологической 
ситуации, но понятие «экологичный 
образ жизни» для них ново. В своей 
повседневной деятельности они не за-
думываются о том, что каждый из них 
может сделать для предотвращения 
экологического кризиса. Диагностика 
по методикам С.Ю. Дерябо и В.А. Ясви-
на показала низкий уровень сформи-
рованности экологического мышления 
у участников экспериментальной и 
контрольной групп. Психофизиоло-

гическая диагностика по методике 
А.Е.  Хильченко еще раз подтвердила 
эти данные.

Основная цель формирующего экс-
перимента состояла в том, чтобы спро-
ектировать, разработать и реализовать 
в экспериментальной группе образова-
тельную компьютерную игру, направ-
ленную на формирование и развитие 
экологического мышления.

Для достижения цели перед участ-
никами поставлены следующие за-
дачи:
1.	 сформировать представление о 

пользе сортировки ТБО;
2.	 рассказать о российском и мировом 

опыте сортировки мусора;
3.	 рассмотреть вопрос переработки 

ТБО;
4.	 познакомить с программой РНО  – 

системе разделения отходов на два 
контейнера в Российской Федера-
ции;

5.	 познакомить с технологиями раз-
дельного сбора и переработки от-
ходов в Ростовской области;

6.	 сформировать полезные экологиче-
ские привычки на бытовом и про-
фессиональном уровнях;

7.	 научить организовывать свой быт 
и профессиональную деятельность 
таким образом, чтобы оставлять по-
сле себя меньше мусора.
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Для реализации проекта ранее был 
создан электронный образовательный 
курс, на котором участники и кон-
трольной и экспериментальной групп 
должны проходить обучение в рамках 
образовательной программы. Участни-
ки экспериментальной группы помимо 
этого курса участвовали в неформаль-
ном обучении в рамках разработанной 
образовательной компьютерной игры. 
В конце курса студентам предстоя-
ло пройти итоговое тестирование на 
определение уровня экологической 
грамотности. 

Для участников экспериментальной 
группы была разработана компью-
терная игра «Ecological Сleanliness» 
( U R L :  h t t p s : / / y a n d e x . r u / ga m e s /
app/209868?draft=true&lang=ru).

Игра включает три уровня.
На 1-м уровне игрок должен на-

учиться классифицировать отходы. На 
каждом новом подуровне добавляется 
по одному отходу: например, бума-
га, стекло, пластик. Игрок должен их 
разложить по контейнерам с нужной 
маркировкой на время, его цель – со-
брать как можно больше мусора за 
определенное время. Данный этап 
разработан с целью закрепления зна-
ний о правильной сортировке мусора 
до автоматизма, временной фактор яв-
ляется стимулом для активного мыш-
ления игрока.

2-й уровень знакомит с понятием 
«переработка мусора». Игрок не про-
сто собирает отходы, а сдает их на пе-
реработку и дает им «вторую жизнь». 
Из переработанных отходов игрок 
получает ценные вещи: например, из 
сданной макулатуры – книгу, из старых 
резиновых кроссовок – покрытие для 
стадиона. Цель игрока – создать свой 
город будущего и предметы быта из 
переработанных отходов.

Первые два этапа игры направлены 
на получение знаний.

3-й уровень направлен на практиче-
ское применение знаний в реальном 
мире. Данный уровень находится на 
стадии доработки. Игрок, гуляя в ре-
альном мире и приближаясь к объекту 
экологического загрязнения (несанк-
ционированные свалки, загрязненный 
водоем и т.п.), почувствует вибрацию 
телефона. Он должен сделать фото 
экологического бедствия и ликвиди-
ровать его сам, либо с командой, а за-
тем отчитаться о проделанной работе 
в социальной сети (игра напоминает 
PokemonGo).

Таким образом, помимо традицион-
ной формы обучения (образовательный 
курс), для экспериментальной группы 
добавляется неформальная часть в ви-
де компьютерной игры. Проходя уров-
ни игры и уроки электронного курса, 
участники проекта повышали уровень 
экологической грамотности. В конце 
проекта каждый участник должен был 
проверить свои знания при выполне-
нии тестового задания. Средний балл, 
отражающий уровень экологической 
грамотности, у студентов контрольной 
группы составил 4,1  балла, а экспери-
ментальной группы – 4,2 балла. Можно 
сделать вывод, что средний балл в 
группах отличался незначительно.

Анализируя данные игрового рей-
тинга и данные баллов, полученных 
в результате итогового тестирования, 
необходимо определить, существует 
ли связь между рейтингом и оценкой 
за тест. Для этого был рассчитан коэф-
фициент корреляции между игровыми 
баллами и итогами тестирования на 
определение уровня экологической 
грамотности. Он оказался равным 
0,8. Это положительная корреляция 
(прямая), которая возникает при одно-
временном изменении двух величин в 
одном направлении.

Можем отметить, что связь меж-
ду двумя величинами высокая, т.е. 
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успешное прохождение игры и вы-
сокий игровой рейтинг способствуют 
тому, что итоговое тестирование на 
определение уровня экологической 
грамотности так же будет пройдено 
с высоким показателем. Это еще раз 
доказывает, что компьютерная игра 
может быть полноценным инструмен-
том обучения.

Следующим этапом формирующего 
эксперимента было участие студентов 
контрольной и экспериментальной 
групп в экологическом проекте, ор-
ганизованном в ГАПОУ РО «РКТМ». 
Участие студентов в итоговом проекте 
должно было отразить их желание 
проявить себя, т.е. применить теорети-
ческие знания на практике Проект был 
добровольным и необязательным. Это 
условие способствует определению 
наличия личного мотива, что может 
наблюдаться при сформированном 
экологическом мышлении. В течение 
двух недель участники должны были 
сортировать отходы на территории  
ГАПОУ РО «РКТМ». 

Активность в проекте больше про-
явили участники экспериментальной 
группы. Они практически в полном 
составе с интересом поучаствовали в 
проекте (24 из 25 человек). Из 25 че-
ловек контрольной группы в проекте 
приняло участие только трое.

Можно сделать вывод, что компью-
терная игра является не только полно-
ценным инструментом обучения, так 
как уровень экологической грамот-
ности участников эксперименталь-
ной группы практически не отличался 
от уровня участников контрольной 
группы, которые изучали материал в 
традиционной форме, но и помогла 
изменить мышление студентов, что 
показали их активное участие и не-
равнодушие.

В рамках контролирующего экс-
перимента повторно проводились 

диагностика уровня экологического 
мышления по методике С.Ю. Дерябо 
и В.А. Ясвина, и психофизиологическая 
диагностика по методике А.Е. Хиль-
ченко.

В результате повторного прове-
дения анкетирования по методике 
С.Ю.  Дерябо и В.А. Ясвина были полу-
чены следующие результаты:
1.	 Показатели уровня сформирован-

ности экологического мышления в 
контрольной группе увеличились 
незначительно. Уровень некоторых 
участников остался низким, но пре-
имущественно показатели соответ-
ствовали среднему уровню. 

2.	 Показатели уровня сформирован-
ности экологического мышления 
в экспериментальной группе пре-
терпели существенные изменения. 
Если на начальном этапе работы 
над проектом они соответствовали 
в основном низкому и среднему 
уровням, то на контрольном этапе 
мы наблюдали преимущественно 
высокий уровень, что демонстриру-
ется на рисунке 4. 
Психофизиологическая диагностика 

по методике А.Е. Хильченко с исполь-
зованием устройства УПФТ-1/30  «Пси-
хофизиолог» на контролирующем 
этапе эксперимента лишь подтвердила 
наши предварительные выводы. По-
казатели реакции, эмоционального 
отклика и мыслительной работы в 
контрольной группе практически не 
изменились, а в экспериментальной 
группе данные показатели повысились 
в несколько раз. Анализ реакции на 
устройстве УПФТ-1/30 «Психофизио-
лог» выглядел уже иначе, как демон-
стрируется на рисунке 5.

Если рассматривать изменения 
уровня мышления и эмоционально-
го отклика в контрольной группе, то 
можно сказать, что они незначительно 
повысились, но остались в пределах 
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средней и низкой реакции на протяже-
нии всего эксперимента.

Участники экспериментальной груп-
пы реагировали более эмоционально. 
Уровень принятых сигналов оказался 
в пределах высокой и очень высокой 
реакций.

При сравнении средних показате-
лей уровня принятых сигналов при 
исследовании участников эксперимен-
тальной и контрольной групп на этапе 

контролирующего эксперимента мож-
но отметить разницу в показателях, в 
то время как на констатирующем этапе 
эти показатели мало отличались (см. 
рисунок 6).

Средние оценки ФНПН наглядно 
показывают изменения в ходе экспе-
римента (см. рисунок 7).

Проанализировав результаты по-
вторного проведения диагностики на 
определение уровня сформированно-
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Рисунок 5. Пример анализа психофизиологической диагностики  

по методике А.Е. Хильченко на контролирующем этапе
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сти экологического мышления по двум 
методикам, можно сделать вывод, что 
обучение с использованием компью-
терной игры не только формирует зна-
ния обучающихся, но и активно влияет 
на их мышление.

Формирование мышления чело-
века – непростая задача, поскольку 
«достучаться» до сознания подраста-
ющего поколения можно лишь совре-

менными средствами. Традиционные 
беседы, экскурсии и лекции теряют 
свою актуальность. С подрастающим 
поколением необходимо общаться на 
интересном для них языке. Для под-
ростка компьютерная игра – это не 
просто способ организации досуга, она 
представляет собой общение, поиск 
своего «я», интересов и увлечений, 
способ познания мира. 
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Изучение педагогических трудов по 
проблеме формирования экологиче-
ского мышления позволило найти со-
временное решение – использование 
компьютерных игр как полноценного 
инструмента обучения и формирова-
ния мышления.

Экологические игры позволяют 
увлечь игроков, имитируя сценарии, 
ориентированные на экологические 
бедствия. Их цель – создать глубокие 
переживания, затрагивающие целый 
ряд человеческих эмоций для появ-
ления искреннего желания изменить 
ситуацию.
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Введение
В настоящее время одной из акту-

альных задач в области логопедии яв-
ляется коррекция речевых нарушений 
у детей, страдающих общим недораз-
витием речи (далее – ОНР), как самой 
распространенной речевой патологии 
среди детей. К моменту поступления 
в школу необходимо, чтобы ребенок 
обладал навыками связной речи, яв-
ляющейся важным средством познава-
тельной деятельности [3]. Нарушение 
звуковой и смысловой стороны речи 
при ОНР у детей – это фактор риска дис-
лексии, дисграфии, дискалькулии [12].

К критериям развития связной речи 
Т.В. Туманова, Г.В. Чиркина, Т.Б.  Фи-
личева относят сформированность 
навыков словообразования, звуковой 
и слоговой структуры слова, владение 
грамматикой, развитие на определен-
ном уровне активного и пассивного 
словаря [8]. Своеобразие в развитии 
связной речи у детей с ОНР III уровня 
проявляется в недостатках констру-
ирования развернутых фраз, ошиб-
ках в последовательности изложения 
мысли, ситуативности и фрагментар-
ности высказываний. С учетом этих 
особенностей в развитии связной речи 
важной задачей является разработка 
эффективных логопедических практик, 
направленных на снижение данных 
нарушений и подготовку к обучению к 
школе детей с ОНР III уровня. 

Существует ряд подходов к раз-
витию связной речи у детей: общение 
и взаимодействие ребенка с разными 
образцами связной речи (сказки и 
другие произведения детской лите-
ратуры) [2]. Однако использование 
данных подходов при работе с детьми 
с ОНР не решает проблемы коррекции 
у них недоразвития связной речи, по-
скольку у них присутствуют нарушения 
всех компонентов речевой системы. 
Разными авторами показано наличие © Морозова Ю.В., 2024
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связи между состоянием звукопроиз-
носительной стороны речи, морфо-
синтаксического словообразования 
[11], словарного запаса [14], грамма-
тического строя речи [15] с развитием 
связной речи у детей [13]. Поэтому для 
развития связной речи у детей с ОНР 
III уровня в первую очередь необходи-
мо корректировать нарушение в раз-
витии тех компонентов речи, которые 
формируются в онтогенезе до появле-
ния собственно связной речи [4]. 

Одним из эффективных подходов в 
коррекционно-логопедической работе 
для формирования связной речи у 
детей дошкольного возраста является 
использование средств мнемотехники 
[9]. Также приемы мнемотехники при-
меняют и для развития других ком-
понентов речевой системы: звукопро-
изношения, лексико-грамматической 
стороны речи и т.д. [10].

Материалы и методы
Исследование проведено на базе 

МБДОУ № 3, г. Батайска Ростовской 
области. В исследование вошли 24 ре-
бенка 6-7-летнего возраста с ОНР 
III уровня. Был проведен сбор анамне-
за, раннего психомоторного развития, 
проанализированы данные речевой 
карты, заключений специалистов (пе-
диатра, окулиста, невропатолога), из-
учены заключения ПМПК. 

Определение уровня сформиро-
ванности связной речи проводили с 
использованием методик В.П. Глухо-
ва [5], Л.Н. Ефименковой [7]. Детям 
предлагали последовательно выпол-
нить 7 заданий. В первом задании 
предлагали составить предложение 
по сюжетным картинкам комплекта 
«Мерсибо»: «От начала до конца». 
Во втором задании ребенку предъяв-
ляли опорные картинки, по которым 
ему нужно было составить краткий 
рассказ (выявляли способность к уста-

новлению логических и смысловых 
связей между картинками). В третьем 
задании предъявляли серию сюжет-
ных картинок (сначала 4 картинки, 
затем – 6), по которым ребенку нужно 
было составить рассказ (оценивали 
степень семантического соответствия 
смысла сюжетной картинки и состав-
ленного текста, соблюдения логиче-
ских связей рассказа по картинкам). 
В четвертом задании проверяли спо-
собность ребенка к пересказу текста: 
использовали сказку «Три поросенка» 
(оценивали степень логической по-
следовательности и грамматического 
оформления текста). В пятом задании 
просили ребенка составить рассказ из 
собственного жизненного опыта по 
темам «Моя семья», «Моя любимая 
игрушка», «Мои друзья»; по каждой 
теме составляли серию вопросов, на 
которые просили ребенка ответить 
(оценивали полноту рассказа и способ-
ность составления развернутого описа-
ния). По результатам выполнения ше-
стого задания оценивали способность 
к составлению описательного расска-
за: в качестве наглядного материала 
использовали альбом Т.А. Ткаченко 
«Опорные схемы для описательных 
рассказов» (оценивали полноту расска-
за, способность описать свойства пред-
мета и последовательность изложения 
мысли). В седьмом задании оценивали 
способность творчески мыслить, логи-
чески завершить текст, грамматически 
верно построить предложение. Для 
этого показывали картинку и читали 
текст, описывающий, что изображено 
на картинке; в середине текста проси-
ли ребенка продолжить описание того, 
что нарисовано на картинке. 

Оценку результатов диагностики 
проводили по следующим критери-
ям: 1) степень содержания рассказа; 
2) полнота рассказа (количество ис-
пользованных слов в предложении 
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и количество самих предложений); 
3)  выразительность (образность и 
эмоциональная передача содержа-
ния); 4) интонация (количество пауз 
и их длительность); 5) связующие 
составляющие (интонационная окра-
ска при составлении предложения); 
6)  лексико-грамматическое оформле-
ние, степень самостоятельности (не-
обходимость помощи при выполнении 
задания); 7) смысловая целостность 
(наличие смысловых элементов и их 
последовательности). Каждый крите-
рий оценивали по 3-бальной шкале: 
2  балла  – выполняет самостоятельно; 
1  балл – требуется помощь учителя-
логопеда; 0 баллов – не справляется 
даже с помощью учителя-логопеда. Та-
ким образом, по каждому из предъяв-
ленных заданий ребенок мог набрать 
от 0 до 14 баллов: 0-4 балла – низкий 
уровень, 5-10 баллов – средний уро-
вень, 11-14 баллов – высокий уровень 
выполнения задания.

Коррекционно-логопедическую 
работу проводили в несколько этапов 
(на всех этапах работы использовали 
средства мнемотехники).

На первом этапе проводили фор-
мирование правильного произноше-
ния, т.е. артикуляционных навыков 
звукопроизношения, проводили по-
становку звуков, вводили их в речь (на 
индивидуальных занятиях); развивали 
лексико-грамматические категории 
и навыки связной речи (на подгруп-
повых и фронтальных занятиях). Ин-
струкцию логопед озвучивал голосом 
разговорной громкости, четко, внятно, 
без использования уменьшительно-
ласкательной лексики. Особое внима-
ние уделялось подбору лексического 
материала, доступного для детского 
понимания и включающего правильно 
произносимые звуки. Для постановки, 
автоматизации и дифференциации 
звуков были разработаны мнемодо-
рожки и мнемотаблицы. 

Ниже приведен пример мнемота-
блицы по постанове звуков (формиро-
вании артикуляционных укладов для 
группы свистящих звуков) (рис. 1). 

В ходе формирования лексико-
грамматических категорий развивали 
понимание устной речи (умение вы-
делять из речевого потока ключевые 

 
Рис. 1. Мнемотаблица «Артикуляционная гимнастика для звука С
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моменты, главных героев, их действия, 
признаки; понимание обобщающего 
значения слов); навыки словообразо-
вания с использованием существитель-
ных в уменьшительно-ласкательной 
форме и глаголов с приставками на-, 
по-, вы-, в-, на-, над-, под-; проводили 
работу над усвоением притяжательных 
местоимений «мой», «моя» в соче-
тании с существительными мужского 
и женского рода; усвоением навыка 
образовывать множественное число 
глаголов, имен существительных; со-
ставлением простых предложений по 
вопросам с опорой на наглядный мате-
риал (сюжетной картинки, с помощью 
толсхем); составлением падежных 
форм. В конце проводили работу над 
закреплением навыка составления ко-
роткого рассказа по мнемотаблицам.

На втором этапе осуществляли ра-
боту над развитием монологической 
речи: работали над увеличением объ-
ема пассивного словаря, развитием 
слухового восприятия и лексико-грам-
матических основ родного языка, по-
становкой и автоматизацией звуков. 
Звуки раннего онтогенеза использова-
лись для развития фонематического 
восприятия на фронтальных занятиях. 
Работу по постановке и автоматиза-
ции сложных звуков осуществляли на 
индивидуальных занятиях, которые 
проводились с постепенным усложне-
нием от артикуляционно и фонетиче-
ски далеких звуков к близким звукам. 
Коррекционно-развивающая работа в 

этом направлении также проводилась 
с использованием мнемотаблиц и мне-
модорожек.

На этом этапе дети учились нахо-
дить картинки и придумывать слова на 
заданный звук. Особое внимание уде-
лялось четкому произнесению окон-
чаний существительных в косвенных 
падежах, прилагательных, глаголов на 
доступном лексическом материале. 
Постепенно у детей формировали на-
вык звукового анализа и синтеза. 

Содержание занятий по развитию 
лексико-грамматических категорий 
включало образование притяжатель-
ных и относительных прилагательных; 
закрепление навыка согласования 
предмета (существительного) с при-
знаком (прилагательное) по роду, 
числу и падежу; определение про-
странственных отношений с использо-
ванием предлогов «около», «между»; 
составление простых и распространен-
ных предложений с использованием 
толсхем и установлением причинно-
следственных связей; составление рас-
сказов-описаний по опорным схемам, 
пересказов, придумывание сюжета 
по собственному замыслу. Для этого 
использовались рассказы с проблем-
ными ситуациями, на основе которых 
разрабатывали толсхемы, побуждаю-
щие детей вступать в беседу, задавать 
вопросы (рис. 2). 

Также на втором этапе продолжали 
работать над накоплением и уточнени-
ем словаря, возможностью словообра-

 
Рис. 2. Толсхема «Составь предложение»
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зования различными способами, раз-
витием слухового внимания и памяти.

После введения в речь всех зву-
ков на третьем этапе осуществляли 
работу над дифференциацией наи-
более сложных звуков – сонорных. 
Особое внимание уделялось развитию 
лексики, грамматики и связной речи. 
Также обращалось внимание на по-
являющиеся вне логопедического 
воздействия речевые навыки детей. 
Коррекционно-логопедическую работу 
на этом этапе проводили с упором на 
развитие коммуникативной функции 
речи, поощряли речевую активность 
и поддерживали интерес к речевому 
высказыванию (диалогической речи).

Занятия с детьми проводили по 20-25 
минут 3 раза в неделю в течении 8 меся-
цев. Статистическую обработку получен-
ных результатов проводили с помощью 
пакета Statistica 10.0 for Windows. Для 
определения соответствия нормальному 
распределению данных в вариационных 
рядах использовали критерий Колмаго-
рова-Смирнова. Поскольку выборка не 
удовлетворяла нулевой гипотезе о нор-
мальности распределения, сравнение 
данных проводили с применением не-
параметрического критерия Манна-Уит-
ни. Статистически значимыми считали 
различия при p<0,05. Данные в таблице 
представлены в виде среднего и зна-
чений размаха показателей в выборке 
(М[Xmax;Xmin]), уровня значимости раз-
личий между показателями до и после 
проведения коррекционно-логопедиче-
ской работы (см. таблицу 1). 

Результаты
Согласно полученным результатам 

перед проведением коррекционно-
логопедической работы (констатиру-
ющий эксперимент) у большинства 
обследованных дошкольников с ОНР 
III  уровня уровень развития связной 
речи был на низком уровне.

Таблица 1

Уровень развития связной речи

Показатели уровня сформированности показате-
лей связной речи у старших дошкольников с ОНР 

III уровня, баллы (М[Xmax;Xmin])

Задания Констати-
рующий 
экспери-

мент

Контроль-
ный экс-

перимент

р-уровень

Задание №1 3,72[1;6] 9,17[5;12] 0,003

Задание №2 3,16[1;6] 8,13[5;12] 0,008

Задание №3 2,96[1;6] 8,21[4;13] 0,007

Задание №4 3,38[1;7] 8,04[4;12] 0,006

Задание №5 2,83[1;7] 7,96[4;12] 0,01

Задание №6 3,16[1;6] 8,17[4;11] 0,008

Задание №7 3,04[1;6] 7,58[4;11] 0,02

При составлении предложений по 
сюжетным картинкам из комплекта 
«Мерсибо» (задание № 1) дети смогли 
составить только простые предложе-
ния, состоящие из ограниченного ко-
личества слов. При этом наблюдалась 
низкая интонационная окраска и нару-
шение смысловой целостности расска-
за. Дети допускали большое количество 
лексико-грамматических ошибок, как 
и в других диагностических заданиях. 
В результате только 8 детей (33%) смог-
ли выполнить задание №1 на среднем 
уровне (максимальный балл, который 
набрали дети – 6 баллов), остальные 
(16 детей, 67%) – на низком уровне (ко-
личество набранных баллов – от 1 до 4).

Задание № 2 вызвало еще больше 
трудностей: только 4 ребенка (17%) 
смогли выполнить его на среднем 
уровне, остальные 20 детей – на низ-
ком уровне (83%). При составлении 
краткого рассказа по опорным кар-
тинкам дети затруднялись при уста-
новлении логических и смысловых 
связей между картинками, в речи 
редко использовали прилагательные 
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и наречия, затруднялись при передаче 
интонационной окраски при состав-
лении предложений, часто терялась 
смысловая целостность рассказа. 

Когда детям предъявляли серии сю-
жетных картинок (задание № 3), боль-
шая часть испытуемых затруднялась 
составлять рассказ: у 20 детей (83%) 
наблюдали низкий уровень развития 
способности формировать логические 
связи, эмоциональную и семантиче-
скую передачу информации, а также 
языковое оформление рассказа. Сред-
ний уровень выполнения данного за-
дания продемонстрировали только 4 
ребенка (17%). Особую сложность вы-
звало выполнение задания, в котором 
детям демонстрировали 6 картинок.

Большинство детей не справилось и 
с выполнением задания № 4, направ-
ленного на выявление навыка переска-
за сказки. Только 6 детей (25%) смогли 
с помощью учителя-логопеда передать 
логическую последовательность и 
грамматически правильно оформить 
пересказ. Остальные дети (75%) даже 
с помощью специалиста допускали 
большое количество грамматических 
ошибок, их речь характеризовалась 
низкой эмоциональностью и смысло-
вой целостностью.

При составлении рассказа из соб-
ственного жизненного опыта по темам 
(задание № 5) только 5 детей (21%) 
справились на среднем уровне, осталь-
ные – на низком уровне (79%). Дети не 
смогли составить развернутый рассказ 
по предложенным темам, на заданные 
вопросы отвечали односложно, часто 
переходили на другую тему.

С заданием № 6 на оценку способ-
ности к составлению описательного 
рассказа также 5 детей (21%) спра-
вились на среднем уровне, а 19 до-
школьников (79%) – на низком уровне. 
Дети испытывали затруднения при 
описании свойств предметов, излагали 

мысль непоследовательно даже при 
помощи зрительной опоры и подска-
зок учителя-логопеда.

При изучении способности твор-
чески мыслить, логически завершить 
текст, грамматически верно построить 
предложение (задание № 7) было 
установлено, что продолжить описы-
вать ситуацию после того, как учитель-
логопед останавливался читать текст, 
связанный с изображением на картин-
ке, смогли 6 детей (25%), продемон-
стрировав средний уровень развития 
данного навыка; остальные 18 детей 
(75%) отказались выполнять задание 
(низкий уровень).

После проведенной коррекци-
онно-логопедической работы было 
отмечено значительное повышение 
уровня развития связной речи у стар-
ших дошкольников с ОНР III уровня. 
Среднее количество баллов, которые 
дети смогли набрать по каждому из 
предъявленных заданий, достоверно 
повысилось (табл. 1). На низком уров-
не задания выполняли лишь несколько 
детей: 2 ребенка продемонстрировали 
низкий уровень выполнения заданий 
№ 3, 5 и 7; 3 дошкольника испытывали 
значительные затруднения при выпол-
нении задания № 4 и 1 ребенок – при 
выполнении задания № 6 (набрали по 
4 балла). При этом у каждого из этих 
детей произошли качественные изме-
нения в развитии связной речи: дети 
использовали большее количество 
слов, увеличилось содержание рас-
сказа. Также следует отметить, что ряд 
детей смог справиться заданиями на 
высоком уровне (без помощи учителя-
логопеда): с заданием № 1 – 7 детей, 
с заданиями № 2 и № 5 – 3 ребенка, с 
заданием №  3  – 5  детей; с заданием 
№ 4 – 4  ребенка; с заданием №  6  и 
№ 7 – 2 ребенка. Остальные дети 
также улучшили свои качественные и 
количественные показатели выполне-



75Использование средств мнемотехники в коррекционно-логопедической работе по развитию связной речи...

ния заданий, справившись с ними на 
среднем уровне. В целом, все дети по-
сле проведенной коррекционно-лого-
педической работы с использованием 
средств мнемотехники продемонстри-
ровали улучшение в развитии связной 
речи. 

Обсуждение результатов
Вопросы, связанные с изучением 

общего недоразвития речи и его кор-
рекцией у детей, до сих пор не до 
конца решены, несмотря на достаточ-
но большое внимание специалистов к 
данной проблеме ([1] и др.).

Понятие «общее недоразвитие ре-
чи» было введено отечественными 
специалистами, в его рамках подробно 
описаны нарушения у детей с ОНР в 
развитии всех речевых компонентов, а 
также подходы к их коррекции с точки 
зрения онтогенетического и комплекс-
ного принципов логопедической рабо-
ты (Е.М. Мастюкова, Н.А. Никашина, 
Т.Б. Филичева, Н.А. Чевелева, Г.В. Чир-
кина, М.Е. Хватцева, Р.И. Лалаева, 
О.Е. Грибова и др.). Кроме собственно 
речевых нарушений у детей с ОНР 
присутствует недостаточность развития 
таких высших психических функций, 
как память и внимание. В настоящее 
время доказана связь между развити-
ем вербальной рабочей памяти, спо-
собностью концентрировать внимание 
и составлением языковых конструкций 
при составлении рассказа подтверж-
дается данными [6]. Таким образом, 
применение средств мнемотехники 
для коррекции нарушения развития 
связной речи является обоснованным.

В данной работе представлены 
результаты исследования эффектив-
ности разработанной автором данной 
работы поэтапной коррекции нару-
шения развития связной речи у детей 
с ОНР III уровня с использованием 
средств мнемотехники. Применение 

мнемотехники с этой целью в лите-
ратуре представлено недостаточно. 
Следует отметить, что в этом иссле-
довании впервые описаны результаты 
использования средств мнемотехники 
с позиции этапности коррекцион-
но-логопедического воздействия на 
развитие связной речи у детей с ОНР 
III  уровня с учетом онтогенетического 
принципа речевого развития, а также 
принципа индивидуального подхода. 
Данная коррекционно-логопедическая 
работа доказала свою эффективность 
и может быть рекомендована для 
специалистов в области логопедии и 
дефектологии, работающих с данной 
категорией детей.
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Актуальность темы исследования 
обусловлена тем, что проектирова-
нием фондов оценочных средств (да-
лее  – ФОС) занимаются практически 
все образовательные учреждения всех 
уровней образования, но прежде все-
го среднего специального и высшего 
уровней. При этом существуют и про-
тиворечия, которые многие современ-
ные исследователи (А.Г. Гогоберидзе, 
И.В. Гладкая, А.А. Марголис, Л.В.  Мер-
кулова) определяют в большей степени 
как сложности в реализации ключевых 
подходов организации высшего об-
разования, которые важно учитывать 
при разработке ФОС: компетентност-
ного [2, 8]; субъектнонаправленного 
личностно-ориентированного; модели 
уровневой оценки профессиональной 
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компетентности учителя; модульного 
[1, 5, 6].

Принципиально новым становится 
подход к проверке общепрофессио-
нальных компетенций, которые объ-
единяют разные направления и про-
фили подготовки одной укрупненной 
группы специальностей и направлений 
подготовки (далее – УГСН). Контроль 
и оценка освоения универсальных 
компетенций (далее – УК) и обще-
профессиональных компетенций (да-
лее – ОПК) может осуществляться 
едиными универсальными заданиями 
для всех специальностей одной УГСН 
«Образование и педагогические на-
уки». Сегодня это происходит через 
решение тестовых заданий, кейсиро-
вание, анализ научных, методических 
статей и выполнение заданий через 
цитирование отрывков. При этом осо-
бое внимание уделяется разработке 
универсальных кейсовых заданий: на 
основе единого для всех направлений 
подготовки фрагмента или описания 
практической ситуации конструируется 
профессиональная задача в соответ-
ствии с профилем подготовки бакалав-
ра. Таким образом, один качественно 
разработанный кейс в оценке уровня 
подготовки обучающегося может за-
крывать несколько УК, и даже профес-
сиональных компетенций (далее – ПК) 
в зависимости от профиля подготовки 
студента [4, 7].

Проектирование образователь-
ных программ на основе модульно-
го принципа, определяется тем, что 
структурными компонентами модуля 
являются базовые дисциплины, дис-
циплины по выбору, учебная и/или 
производственная практика, научно-
исследовательская работа. Основная 
характеристика модулей – единство 
теоретических и практических сторон 
содержания обучения с ориентацией 
на образовательно-профессиональную 

деятельность выпускника в настоящем 
и профессиональную – в будущем. 
Уровень образования соотносится 
с уровнем педагогической деятель-
ности. Все основные профессиональ-
ные образовательные программы 
(далее – ОПОП) готовят выпускников 
к самостоятельному решению задач 
профессиональной деятельности педа-
гога. Проверяемые образовательные 
результаты – прозрачность качества 
подготовки будущего педагога [3, 6, 8].

Целью исследования является раз-
работка и внедрение в практику выс-
шего образования курсов повышения 
квалификации для профессорско-пре-
подавательского состава по созданию 
фондов оценочных средств универ-
сального характера для единой группы 
специальностей.

Цель конкретизируется следующи-
ми исследовательскими задачами:
1.	 Проанализировать существующие 

практики в организации оценки 
компетенций как результата про-
фессионального становления сту-
дентов в условиях высшего обра-
зования.

2.	 Разработать методику мониторин-
га, позволяющую оценить запросы 
преподавателей ВУЗа, готовность, 
риски в разработке фондов оценоч-
ных средств.

3.	 Изучить потребности профессор-
ско-преподавательского состава в 
разработке и использовании совре-
менного инструментария оценки 
сформированности компетенций 
выпускников УГСН 44.00.00 «Обра-
зование и педагогические науки».

4.	 Спроектировать программу повы-
шения квалификации для препо-
давателей по разработке и реали-
зации ФОС.

5.	 Диссеминировать результаты про-
екта посредством представления в 
рамках научно-практических конфе-
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ренций, методологических семина-
ров, научных публикаций.
Научная новизна исследования 

заключается в том, что раскрыта сущ-
ность комплексного подхода к органи-
зации оценки компетенций студентов-
выпускников разных профилей подго-
товки в рамках УГСН 44.00.00 «Образо-
вание и педагогические науки».

Теоретическая значимость иссле-
дования состоит в том, что на уровне 
обобщения существующего опыта в 
психолого-педагогической науке и 
практике обосновывается значимость 
единого комплексного подхода к 
проектированию фондов оценочных 
средств и эмпирически подтвержда-
ется необходимость систематического 
и своевременного повышения квали-
фикации преподавателей вуза в части 
проектирования и реализации ФОС с 
опорой на стандарт высшего образо-
вания и профессиональный стандарт.

Практическая значимость резуль-
татов исследования состоит в возмож-
ности использования результатов мони-
торинга при разработке и реализации 
программы повышения квалификации 
профессорско-преподавательского со-
става в проектировании универсальных 
ФОС «Современный инструментарий 
оценки сформированности компе-
тенций выпускников бакалавриата по 
направлениям подготовки Педагоги-
ческое образование, Психолого-педа-
гогическое образование, Специальное 
(дефектологическое) образование».

В методику исследования вошли 
теоретические методы, среди кото-
рых представлены анализ предмета 
исследования на основе изучения 
психологической и педагогической 
литературы; системный анализ отече-
ственных и зарубежных психолого-пе-
дагогических исследований 2017-2024 
годов, отражающих специфику и уро-
вень включенности профессорско-пре-

подавательского состава в разработку 
и использование фондов оценочных 
средств [8, 9, 10].

В результате теоретического анали-
за заявленной проблемы исследова-
ния и изучения сложившегося опыта в 
разработке фондов оценочных средств 
на разных уровнях образования (сред-
нее профессиональное образование, 
бакалавриат, магистратура) была спро-
ектирована эмпирическая часть иссле-
дования – мониторинг потребностей 
преподавателей в повышении квали-
фикации по данному направлению.

Методика мониторинга состояла 
из факторного качественного анализа 
трехчастного опросника и группового 
интервью в фокус-группах. Фокус-
группы были представлены пятью 
группами преподавателей по разным 
профилям подготовки студентов: «Физ-
культурное образование», «Начальное 
образование», «Дошкольное образо-
вание», «Психология образования», 
«Специальная психология (Психологи-
ческое сопровождение образования 
детей с нарушениями в развитии)» 
в рамках УГСН 44.00.00 «Образова-
ние и педагогические науки», уровня 
среднего профессионального образо-
вания, бакалавриата и магистратуры. 
Участниками фокус-групп стали пре-
подаватели, имеющие сходство по 
определенным показателям (опыт в 
разработке ФОС в рамках реализации 
ОПОП в РГПУ им. А.И. Герцена: для 
текущей, промежуточной и итоговой 
аттестации; участвующие в разработке 
ФОС для программ: среднего профес-
сионального образования, бакалаври-
ата, магистратуры, а также имеющие 
опыт разработки ФОС во внешних про-
ектах (грантах), а не только для РГПУ 
им. А.И. Герцена).

Специальный опросник, разрабо-
танный с целью выявления професси-
ональных дефицитов, потребностей, 
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ожиданий преподавателей в повы-
шении квалификации по разработке и 
использованию ФОС, состоял из трех 
взаимосвязанный блоков.

В первый блок были включены 
вопросы информативного характера, 
которые позволяли охарактеризовать 
выборку респондентов (их статус, на-
личие ученой степени, опыта в раз-
работке ФОС на разных уровнях и 
профилях педагогического и психоло-
го-педагогического образования).

Второй блок опросника позволял 
выявить трудности, которые могут воз-
никать у преподавателей в процессе 
разработки ФОС как отдельно взятых 
дисциплин, так и модулей, объединя-
ющих дисциплины, практикумы, на-
учно-исследовательские, учебные и 
производственные практики в образо-
вательных учреждениях. Также в этой 
части опросника изучалось, от чего 
может зависеть эффективность оценоч-
ных средств: что становится значимым 
паттерном в оценке достижений, сфор-
мированных знаний и демонстрируе-
мых компетенций, какие виды заданий 
могут претендовать на инвариантность 
по всем специальностям одной УГСН и 
дадут возможность качественно прове-
рить сформированность УК и ОПК.

В этом же блоке опросника ре-
спондентам предлагалось несколько 
вопросов с ранжированием, позволя-
ющих выявить мнение преподавателей 
о степени эффективности разных ви-
дов ФОС для текущей, промежуточной 
и итоговой аттестации.

Третий блок опросника был направ-
лен на выявление у преподавателей 
мотивирующей составляющей в повы-
шении квалификации по разработке и 
использованию современного инстру-
ментария оценки сформированности 
компетенций студентов.

Характеристика участников ис-
следования.  Всего в мониторинге 

приняли участие 128 преподавателей 
РГПУ им.  А.И. Герцена, которые за-
действованы в подготовке студентов 
по обозначенным выше профилям в 
рамках УГСН «Образование и педа-
гогические науки»; из них в качестве 
респондентов опросника выступили 
103 человека, 25 стали участниками 
фокус-групп.

В большинстве (68%) участниками 
стали кандидаты наук, доценты; в 
меньшей степени (22%) ассистенты и 
старшие преподаватели; доктора на-
ук, профессора составили небольшую 
группу респондентов (10%).

Практически все преподаватели 
участвуют в разработке ФОС в формате 
текущей и промежуточной аттестации, 
в меньшей степени (около 30%) уча-
ствуют в разработке ФОС для итоговой 
аттестации.

Опыт разработки ФОС во внешних 
проектах (грантах) имеют чуть больше 
30% участников исследования. В основ-
ном это участие в разработке тестовых 
заданий и кейсов для Федерального 
Интернет-экзамена для выпускников 
бакалавриата (ФИЭБ) для направления 
подготовки 44.03.01 «Педагогическое 
образование» (ФГОС); также представ-
лен опыт разработки в гранте Инно-
полис «Актуализация ОПОП профиль 
«Начальное образование» и курсах 
повышения квалификации, например, 
«Разработка оценочных материалов 
образовательной программы в соот-
ветствии с требованиями аккредитаци-
онного мониторинга».

Результаты исследования. По итогу 
проведенного мониторинга и интер-
вью фокус-групп были получены стати-
стически подтвержденные результаты, 
которые позволяют говорить о значи-
мых детерминантах, связанных с раз-
работкой ФОС.

Большинство преподавателей 
(67%), задействованных в разработке 
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ФОС дисциплин и модулей, в качестве 
основных трудностей называют:

	– осуществление комплексного под-
хода в оценке освоенных компетен-
ций (когнитивный и деятельност-
ный), разработку разнообразных 
форм заданий;

	– декомпозицию УК, ОПК и ПК и со-
отнесение с образовательными 
результатами освоения профессио-
нальной программы;

	– связь контекстов в профессиональ-
ных задачах с заданиями и реше-
ниями;

	– разработку критериев оценки фор-
мируемых компетенций.
Преподаватели испытывают за-

труднения и в разработке ФОС, по-
зволяющих оценить освоение студен-
тами компетенций при прохождении 
учебной, производственной и науч-
но-исследовательской практик. Чаще 
всего эти трудности связаны с соот-
несением оценки профессиональной 
деятельности студентов на практике с 
материалами отчетной документации: 
преподавателю сложно дифференци-
ровать компетенции студента, которые 
связаны с демонстрацией умений, 
сформированных на фундаменте сло-
жившейся системы знаний. Особую 
трудность относительно оценки на 
практике вызывает осуществление 
комплексного подхода в оценке ос-
военных компетенций (знает, умеет и 
владеет) и в оценке уровня овладения 
профессиональной деятельностью.

Важно отметить, что при проведе-
нии фокус-групп внимание участников 
одного из профилей подготовки при-
влек аспект построения особого про-
фессионально-образовательного про-
странства практики.

В результате работы преподавате-
лями одной фокус-группы были выде-
лены следующие условия позитивного 
сценария организации практик с точки 

зрения демонстрации и оценки про-
фессиональных компетенций студен-
тов-практикантов:

	– делегирование работодателю от-
ветственности за формирование 
части образовательных результатов;

	– показ педагогом-супервизором, 
педагогом-наставником лучших 
образцов профессиональных дей-
ствий;

	– самостоятельные «Профессиональ-
ные пробы» студентов-практикан-
тов.
Также подчеркивалось, что с уче-

том компетентностно-деятельностного 
подхода траекторию организации 
практики в реализации образователь-
ных программ возможно выстраивать 
в логике следующих этапов:
1.	 Учебно-ознакомительная практика: 

первые пробы, мотивация;
2.	 Ориентация и проведение практики;
3.	 Учебная практика: выполнение про-

фессиональных действий;
4.	 Рефлексия и самоэкспертиза освое-

ния профессиональных действий  – 
образовательных результатов про-
граммы [3, 10].
Большинство (более 70%) препо-

давателей определяют, что эффектив-
ность ФОС в оценке компетенций за-
висит от:

	– точности формулировки заданий;
	– проверяемости критериев оценки 

компетентностей;
	– универсальности заданий для це-

лостной (комплексной) оценки УК, 
ОПК, ПК;

	– учета опыта профессиональной де-
ятельности студентов (практических 
проб в рамках учебной, производ-
ственной практик) в создании кон-
текстов профессиональных задач.
Приоритетными видами ФОС, ис-

пользуемыми преподавателями (не-
зависимо от профиля подготовки сту-
дентов) в осуществлении текущей 
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аттестации  являются: решение 
практических задач, зачастую исполь-
зуется спонтанно сформированный 
банк ситуаций из пройденной практи-
ки; выполнение креативных заданий, 
частично регламентированных с не-
стандартным решением, когда студент 
интегрирует знания из различных об-
ластей; создание продукта интеллек-
туальной деятельности по алгоритму 
(эссе, доклад, разработка схем, тезисы 
к статье и т.д.).

Практически не находят отклика у 
преподавателей в качестве оценочных 
следующие виды ФОС: обсуждение 
какой-либо проблемы, к которому сту-
денты готовятся заранее (коллоквиум, 
диспут, дебаты, деловая игра и т.д.) и 
игровые способы оценки (викторины, 
конкурсы, КВН).

Для промежуточной аттеста-
ции в качестве приоритетных видов 
ФОС в 67% случаев преподаватели 
выбирают: решение студентами про-
фессиональных задач, кейс-задач; ком-
бинированные задания (письменные 
тестовые/кейсовые задания; собеседо-
вание по основным образовательным 
результатам дисциплины/модуля); 
классический вариант тестирования.

В большинстве случаев (более 80%) 
преподаватели пропорционально оди-
наково участвуют в разработке ФОС 
для текущей, промежуточной и итого-
вой аттестации, однако как такового 
разнообразия ФОС для итоговой атте-
стации выявлено не было.

Все преподаватели в рамках ито-
говой аттестации участвуют в под-
готовке студентов к защите выпускной 
квалификационной работы, в мень-
шей степени – к решению профессио-
нальных задач. Также традиционным 
видом итоговой аттестации остается 
экзамен по билетам с теоретическими 
вопросами, без какого-либо осмысле-
ния с практической стороны.

Соответственно, все вышеназван-
ные виды ФОС преподаватели считают 
наиболее эффективными на этапе 
текущей, промежуточной и итоговой 
аттестации.

Преподаватели признают, что ис-
пользование цифрового симулятора 
педагогической деятельности, демо-
экзамена по профессиональной про-
грамме или защиты профессиональ-
ного портфолио было бы интересным 
опытом оценки компетенций студен-
тов-выпускников. Однако в качестве 
рисков называются неготовность к 
разработке подобного типа заданий, 
их систематизации, а главное то, что 
студента к подобным испытаниям на-
до готовить «заранее», погружая в по-
добные испытания с младших курсов.

Участниками фокус-групп были так-
же определены продукты профессио-
нально-образовательной деятельности 
студентов, которые могут выступать 
маркерами качества освоения профес-
сиональных программ:

	– в рамках текущей аттестации – про-
ектные работы студентов в ходе ос-
воения модулей ОПОП (проектные 
работы студентов позволяют полу-
чить «отчуждаемый» результат, 
оценить качество сформированных 
компетенций);

	– в промежуточной аттестации – ис-
следовательские инициативы сту-
дентов (активное включение в на-
учно-исследовательскую работу в 
рамках деятельности студенческого 
научного общества, проектных офи-
сов, которое позволяет иницииро-
вать актуальные исследования про-
блем современного образования 
и формирует исследовательские 
компетенции будущих педагогов);

	– в качестве итоговой аттестации –
выполнение грантовых и контракт-
ных проектов по заказу Региона 
(написание курсовых проектов и 
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выполнение выпускных квалифи-
кационных работ в соответствии с 
актуальными направлениями про-
граммы развития образовательной 
системы Региона и реализации 
национального проекта «Образо-
вание» позволяет готовить специ-
алиста, востребованного на рынке 
образовательных услуг).
Большинство преподавателей скло-

няется к мнению, что повышать квали-
фикацию по разработке и оценке ФОС 
необходимо, причем в определенной 
периодичности, поскольку использова-
ние современных средств при оценке 
осваиваемых компетенций становится 
неизбежным.

Независимо от профиля подготов-
ки обучающихся все преподаватели 
единодушно отмечают, что в рамках 
повышения квалификации по разра-
ботке и использованию современного 
инструментария оценки сформирован-
ности компетенций студентов ориенти-
рованы на:

	– освоение технологии разработки 
ФОС, а также новых форм (ком-
плексные, универсальные, индиви-
дуальные, подгрупповые);

	– создание универсальных ФОС по 
УГСН;

	– усовершенствование навыков де-
композиции компетенций по на-
правлению и профилю подготовки;

	– масштабирование банка ФОС по 
ОПОП;

	– дифференциацию критериев оцен-
ки образовательного результата;

	– оценивание результатов по учебной 
и производственной практике;

	– использование ФОС в цифровом 
образовательном пространстве.
Также важно отметить, что необхо-

димость в повышении отмечали как 
преподаватели со стажем преподава-
ния менее 10 лет, без ученой степени 
и звания, так и преподаватели, име-

ющие стаж преподавания 10 и более 
лет, являющиеся кандидатами наук, 
доцентами и профессорами.

Опытные коллеги отмечали осо-
бенно высокую заинтересованность и 
потребность в освоении современных 
цифровых форм оценки компетенций 
обучающихся, а также совершенство-
вании умения декомпозиции ком-
петенций (универсальных, общепро-
фессиональных и профессиональных) 
и соотнесения с образовательными 
результатами освоения ОПОП.

Начинающие преподаватели были 
в большей степени заинтересованы в 
наращивании умений конструировать 
оценочные профессиональные кейсы 
и профессиональные задачи, а также 
в создании банка с готовыми универ-
сальными решениями для оценки 
сформированности УК, ОПК и ПК.

Заключение. В результате прове-
денного исследования было выявлено, 
что очевидной проблемой становится 
реализация комплексного подхода в 
разработке ФОС и подготовке (обуче-
нии) этому профессорско-преподава-
тельского состава. Более того, обуче-
ние должно быть не фрагментарным, 
приуроченным к аккредитации вуза 
или происходящим при вхождении 
преподавателей в отчетно-избиратель-
ную траекторию. Повышение квалифи-
кации в проектировании ФОС должно 
быть систематическим и объединен-
ным для преподавателей, которые 
осуществляют подготовку студентов в 
рамках одной УГСН, так как проверя-
емые УК и ОПК должны подвергаться 
единым критериям оценки, независи-
мо от профиля обучения.

На сегодняшний день создание 
универсального ФОС является одной 
из самых непростых задач для препо-
давателя, более того, эту задачу не-
возможно решить, не объединив пре-
подавателей разных профилей подго-
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товки выпускников в единый кластер 
разработчиков.

В рамках проведенного исследова-
ния было спроектировано использова-
ние его результатов в деятельности вуза:

1. Результаты анализа существую-
щих подходов к организации оценки 
компетенций как результата профес-
сионального становления студентов в 
условиях высшего образования плани-
руется использовать для:

	– совершенствования системы оцен-
ки профессиональных компетенций 
студентов;

	– разработки инструментария оценки 
сформированности профессиональ-
ных компетенций в рамках про-
межуточной и итоговой аттестации; 

	– определения критериев и показа-
телей для проведения экспертизы 
инструментария оценки сформиро-
ванности профессиональных ком-
петенций студентов для промежу-
точной и итоговой аттестации.
2. Проектирование поэтапного про-

цесса организации центра оценки про-
фессиональных компетенций студен-
тов в условиях высшего образования 
на основе разработанной модели.

3. Проектирование и организация 
курсов повышения квалификации «Со-
временный инструментарий оценки 
сформированности компетенций вы-
пускников бакалавриата» по направ-
лениям подготовки Педагогическое 
образование, Психолого-педагоги-
ческое образование, Специальное 
(дефектологическое) образование; 
профили «Физкультурное образова-
ние», «Начальное образование», «До-
школьное образование», «Психология 
образования», «Специальная психоло-
гия (Психологическое сопровождение 
образования детей с нарушениями в 
развитии)».

4. Разработка и внедрение в прак-
тику профессиональной деятельности 

условного «задачника» для препо-
давателя, который становится своео-
бразным путеводителем в разработке 
ФОС с универсальным алгоритмом 
действий, ориентиром в видах и типах 
тестов/кейсов, со скриптами готовых 
решений, банком профессиональных 
ситуаций.
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