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И.А. Зимняя высказала мысль о том, 
что в современных условиях развития 
рыночных отношений и всеобщей ин
форматизации общества не только из
менились, но и возросли требования к 
педагогическим кадрам и одним из та
ких требования является познание сво
их учеников [1]. Психодиагностическая 
деятельность учителя -  это особый 
вид оценочной практики педагога, осу
ществляемой совместно со школьным 
психологом и направленной на изуче
ние индивидуально-психологических 
особенностей личности воспитанника 
и социально-психологических особен
ностей группы или коллектива с целью 
развития, саморазвития, безопасности 
формирования личности школьника и 
оптимизации учебно-воспитательного 
процесса.

Изучение и анализ научной лите - 
ратуры свидетельствуют о том, что в 
теории и практике существуют ценные 
идеи, подходы к решению рассматри
ваемой проблемы. Вопросы компе
тентности в образовании исследуются 
в работах В.И. Байденко, Г.Э. Белиц
кой, Л.И. Берестовой, Н.А. Гришано
вой, Н.В. Кузьминой, В.Н. Кунициной, 
А.К. Марковой, Дж. Равена, Р. Уайта,
Н. Хомского, А.В. Хуторского и др. Во 
многих современных работах вновь 
предметом исследования становится 
сущность и специфика педагогическо
го диагноза, возможность построения 
педагогической деятельности учителя 
на диагностической основе (А.С. Бел
кин, В. П. Беспалько, Б .П. Битинас, 
Ю.З. Гильбух, Н.К. Голубев, Е.Л. Гра - 
щенкова, К.М. Гуревич, И.А. Зимняя, 
К. Ингенкамп, Г.А. Карпова, И.Н. Кор
нилова, А.И. Кочетов, А.С. Кремень,
Н.В. Кузьмина, М.М. Левина, А.К. Мар
кова, И. П. Раченко, А . А . Суворова, 
Т.И. Шамова, М.И. Шилова и др.). В ря
де работ делается акцент на вопросах 
психодиагностической компетентности
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(О.В. Еремкина, Е.П. Ивутина, С.Н. Ко- 
стромина).

В общ еевропейских документах 
компетенции и компетентность ста
ли рассматривать как желаемый ре
зультат образования, определены 
основные глобальные компетенции 
[2]. Современный этап развития ком- 
петентностного подхода отражен в 
материалах ЮНЕСКО, где обозначены 
компетенции, которые следует рас
сматривать как желаемый результат 
образования [3]. В работе Р. Уайта по
казано новое мотивационное понятие 
«компетентность» («com petence»), 
которое вводится как указывающее на 
биологическую значимость игрового и 
исследовательского поведения. Оно, 
по выводам Р. Уайта, способствует про
цессу обучения эффективному взаимо
действию с внешней средой [4]. Имен
но поэтому психодиагностическую дея
тельность, являющуюся основой прак
тической психолого-педагогической 
деятельности, важно рассматривать с 
позиций компетентностного подхода.

Согласно нашему исследованию, 
психодиагностическая ком петент
ность -  это системно-целостное дина
мичное личностное образование, при
обретаемое в результате специального 
обучения и включающее взаимосвя
занные и взаимозависимые компо
ненты: ценностно-смысловой, когни
тивно-содержательный и оценочно
прогностический [5].

Проведенные нами ранее иссле
дования выявили, что основная про
блема и трудность в формировании 
психодиагностической компетентности 
заключается в недостаточно четкой свя
зи теории с практикой, недостаточной 
выработке организационных умений 
и навыков, в затруднениях в области 
усвоения и применения методов ма
тематической обработки и трудности в 
описании результатов проведенных ме

тодик или исследований. Поэтому мы 
предположили, что при использовании 
традиционной технологии образования 
возникают определенные трудности в 
формировании психодиагностической 
компетентности. Между тем до сих пор 
в педагогической науке не выявлены и 
не обоснованы педагогические условия 
применения информационных и ком
муникационных технологий для эффек
тивного формирования психодиагно
стической компетентности у студентов 
педагогических специальностей вуза. 
При этом существуют разработанные 
программы помощи ЮНЕСКО странам -  
членам Организации во внедрении в 
национальные системы образования 
таких новых технологий, как мульти
медиа, Интернет-образование и дис
танционное обучение [6]. Конечно же, 
для этого специалисты, работающие в 
сфере образования, должны обладать 
компьютерной грамотностью и иметь 
отношение к прикладному обучению 
работе со специальными техническими 
и программными средствами [7].

В более ранних наших исследова
ниях были определены модель и пе
дагогические условия формирования 
психодиагностической компетентности 
студентов педагогических специально
стей с использованием средств ИКТ [8].

Опытно-экспериментальной базой 
исследования является факультет педа
гогики и психологии Приднестровского 
государственного университета им. 
Т.Г. Шевченко. Исследованием было 
охвачено 112 студентов очной формы 
обучения. Эксперимент проводился в 
период с 2010 по 2013 г. Результаты по
искового эксперимента (2010-2011 гг.) 
были опубликованы нами ранее [9].

Основной контингент испытуемых 
составили студенты III и IV курсов 
педагогического факультета (группа 
«А» -  экспериментальная, группы «Б» 
и «В» -  контрольные). Уровень сфор-
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мированности психодиагностической 
компетентности студентов экспери
ментальной группы, по результатам 
исходного констатирующего экспери
мента, достоверно не отличался от 
уровня студентов контрольных групп 
(значения критерия х2 подтвержда
ют отсутствие значимых различий в 
уровне психодиагностической компе
тентности студентов разных групп на 
уровне достоверности р = 0,05).

Объектом оценки качества иссле
дуемого явления в нашем эксперименте 
явились психолого-педагогические ЗУНы; 
положительная мотивация; проведение 
и обработка методик; информацион
ная компетенция; успешность решения 
диагностических задач, -  которые были 
выделены нами в качестве структурных 
компонентов психодиагностической 
компетентности будущего педагога.

Для установления уровня сформи- 
рованности психодиагностической ком
петентности студента педагогической 
специальности были определены сле
дующие показатели: эмоционально
положительное и ценностное отноше
ние студентов к психодиагностической 
деятельности; решение психодиагности
ческих задач; знания, умения и навыки 
психодиагностической и общепрофес
сиональной направленности; скорость 
и качество всех выполняемых видов ра
бот; проведение и обработка методик.

С учетом выделенных компонентов 
психодиагностической компетентности 
и показателей ее сформированности 
мы ранжировали психодиагностиче
скую компетентность по трем уровням 
сформированности: минимальный, 
продвинутый, высокий. При обобще
нии количественных и качественных 
результатов показателей исходного 
уровня психодиагностической компе
тентности студентов педагогического 
вуза нами было выявлено следующее 
распределение:

-  высокий уровень психодиагности
ческой компетентности выявлен у 
2% респондентов;

-  продвинутый уровень наблюдается 
у 53% студентов;

-  минимальный уровень психодиаг
ностической компетентности харак
терен для 45% студентов.
При анализе данных результатов 

относительно принадлежности ре
спондента к экспериментальной или 
контрольной группе с помощью рас
чета критерия хи-квадрат на уровне 
значимости 0,05 было выявлено, что 
нет значимых различий в уровне пси
ходиагностической компетентности 
студентов разных групп.

Целенаправленная работа по форми
рованию психодиагностической компе
тентности средствами ИКТ будущих спе
циалистов психолого-педагогической 
деятельности проводилась в течение 
одинакового периода времени, но вклю
чала реализацию различных условий. 
На первом этапе формирующего экс
перимента с экспериментальной и кон
трольными группами использовались 
такие средства ИКТ, как мультимедиа
ресурсы (слайдовые демонстрации 
лекционного теоретического материала 
и вспомогательного материала для 
практических и лабораторных работ, 
метод проектов); гипертекст (основная 
форма представления содержания тео
ретического материала); компьютерные 
программы (как основное средство для 
автоматизированного контроля знаний, 
проведения и обработки результа
тов исследований); Интернет-ресурсы 
(специализированный Интернет-сайт, 
созданный преподавателем, как источ
ник самообразования); средства моде
лирования (метод анализа конкретных 
ситуаций, а именно программа для 
решения диагностических задач как ис
точник получения умений и навыков на 
лабораторных работах).



132 Ю.С. Бондаренко

На втором этапе формирующего 
эксперимента с экспериментальной 
группой нашей целью являлось окон
чательное формирование психодиагно
стической компетентности студентов пе
дагогических специальностей. Данный 
этап обучения связан со спецификой его 
задач и был представлен прежде всего 
углублением в изучении теоретических 
и практических основ психодиагностики, 
т.е. усложнением учебных задач, стоя
щих перед обучающимися. На основе 
уже имеющейся у них подготовки, что 
являлось задачей первого этапа фор
мирующего эксперимента, нами был к 
уже существующим методам обучения 
добавлен новый метод, позволяющий 
актуализировать имеющийся опыт сту
дентов, а также способствующий форми
рованию новых психодиагностических 
знаний и умений. Это разработанный 
нами метод компьютерной деловой 
игры «Лучший психодиагност». В кон
трольной группе реализовано то же 
содержание программы, но без приме
нения средств ИКТ.

Изучение динамики формирования 
психодиагностической компетентности 
студентов убеждает в правильности 
выдвинутых нами теоретических по
ложений. По результатам опы тно
экспериментальной работы можно 
констатировать, что под влиянием 
целенаправленной педагогической де
ятельности по формированию психо
диагностической компетентности у сту
дентов повышается уровень ее сфор- 
мированности по всем показателям, 
что позволяет говорить об эффектив
ности предложенных организационно
педагогических условий.

При анализе данных результатов 
пяти показателей с помощью расчета 
критерия хи-квадрат было выявлено, 
что существуют значимые различия 
по всем показателям психодиагности
ческой компетентности студентов экс

периментальной группы «А» до начала 
эксперимента и после его окончания на 
уровне значимости 0,1 и 0,05 (рис. 1). 
Анализ результатов среза контрольных 
групп «Б» и «В» (рис. 2) свидетельствует
о том, что большее количество обучае
мых по сравнению с предварительным 
срезом сумело успешно выполнить 
предложенные задания, однако что ка
сается решения диагностических задач, 
с этим заданием справилась небольшая 
часть студентов.

При анализе данных результатов 
пяти показателей контрольных групп с 
помощью расчета критерия хи-квадрат 
было выявлено, что существуют значи
мые различия по показателю «Прове
дение и обработка методик» в начале 
и в конце учебного года. В остальных 
показателях при критическом зна
чении хи-квадрат только на уровне 
значимости 0,2 и 0,3 есть различия. Но 
данный уровень значимости допускает 
слишком большую погрешность и не 
может быть принят нами во внимание. 
В данном случае сформированные 
навыки и умения проведения и об
работки методик недостаточны для 
формирования всех компонентов пси
ходиагностической компетентности.

Для подтверждения влияния нашей 
программы на формирование психо
диагностической компетентности мы 
использовали программу автомати
ческого расчета t-критерия Стьюдента 
для несвязанных выборок с показате
лем достоверности 0,01. В конечном 
итоге были получены результаты, от
раженные в таблице.

Результаты расчета t-критерия Стьюдента 
после промежуточного и итогового среза

Группа
t-критерий Стьюдента

1-й этап 2-й этап

«А» (эксп.) _ _ _ _ _ _ I
«Б» (контр.) 2,9

4,2
«В» (контр.) 1
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Решение 
д иагностических 

задач

Скорость 
и качество всех 
выполняемы х 
видов работ

Эм оционально
положительное 

и ценностное 
отнош ение

| 3-й  срез

j 2-й срез

□  1-й срез

Рис. 1. Динамика формирования психодиагностической компетентности 
в экспериментальной группе «А»
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Рис. 2. Сравнительные данные о сформированности психодиагностической компетентности 
у студентов контрольных групп «Б» и «В»
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В целом полученные результаты, 
на наш взгляд, вполне убедительно 
демонстрируют возможности форми
рования психодиагностической компе
тентности студентов педагогического 
вуза средствами информационных и 
коммуникационных технологий в пла
не его успешного участия в процессе

профессиональной подготовки буду
щих педагогов и психологов.

По результатам нашего эксперимен
та можно сделать следующие выводы:

1. В результате анализа состояния 
проблемы формирования психодиаг
ностической компетентности в теории 
и практике психолого-педагогического
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образования установлено, что психо
диагностическая компетентность явля
ется неотъемлемой частью общепро
фессиональной компетентности.

2. Психодиагностическая компе
тентность -  это системно-целостное 
динамичное личностное образова
ние, приобретаемое в результате спе
циального обучения и включающее 
взаимосвязанные и взаимозависимые 
компоненты: ценностно-смысловой, 
к о гн и т и в н о -с о д е р ж а т е л ь н ы й  и 
оценочно-прогностический.

3. Формирование психодиагно
стической компетентности студен
тов педагогического вуза эффектив
но, если выполняются определенные 
организационно-педагогические усло
вия, построенные с использованием 
информационных и коммуникацион
ных технологий.

Для оценки эффективности реа
лизованны х условий разработаны 
специальные диагностические мето
ды в соответствии с обоснованными 
компонентами и показателями пси
ходиагностической компетентности. 
Экспериментально подтверждено, что 
обозначенные условия в данном иссле
довании способствуют формированию 
психодиагностической компетентно - 
сти будущего специалиста психолого
педагогической деятельности.
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